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Protokoll der Vorstandssitzung des Lehrerbundes, abgehalten am 
7. April 1917, im Lehrerseminar, Milwaukee. ; 





Die Sitzung fand unter Leitung des Vorsitzenden Leo Stern statt. Sé&mt- 
liche Vorstandsbeamten sowie Direktor M. Griebsch vom Lehrerseminar nah- 
men daran teil. i 

Der Schriftfiihrer verlas die auf eine an sémtliche Bundesvorstandsmit- 
glieder gerichtete Umfrage, eine Verschiebung des niichsten Lehrertages be- 
treffend, eingelaufenen Antworten. Alle Befragten hatten sich fiir eine Ver- 
schiebung ausgesprochen. Es wurde hierauf einstimmig der Beschluss ge- 
fasst, die nichste Tagung des Bundes auf unbestimmte Zeit zu verschieben, 
und die Beamten erklarten sich bereit, bis zum nachsten Lehrertag die Ge- 
schifte des Bundes weiterzufiihren. 

Der Schatzmeister berichtete eine Mitgliederzahl] von 205 fiir das lau- 
fende Jahr und einen Kassenbestand von $650.00. Ftir den Ragnitfonds be- 
finden sich z. Z. in seinen Hiinden $215.00 und fiir verkaufte Schatzmarken 
$29.00. Hierzu berichtet erginzend der stellvertretende Vorsitzende Herr 
Schmidhofer, dass bis jetzt unter der Chicagoer deutschen Lehrerschaft 
$325.00 ftir den Ragnitfonds gesammelt worden sind. 

Nach eingehender Besprechung der Lage wurde beschlossen, die Samm- 
lungen fiir Kriegshilfszwecke vorliiufig einzustellen, dagegen den Bundesmit- 
gliedern zu empfehlen, den Vertrieb der Schatzmarken zum Besten des Na- 
tionalen Deutschamerikanischen Lehrerseminars wieder aufzunehmen und 
energisch weiterzuftihren, auch sonst der Unterstiitzung dieser Anstalt ihre 
Aufmerksamkeit zuzuwenden. Der Schriftfiihrer wurde beauftragt, im Na- 
men des Bundesvorstandes ein diesbeziigliches Rundschreiben an die Bundes- 
mitglieder zu richten. 

Hierauf erfolgte Schluss der Sitzung. 

Theodor Charly, Schriftfihrer. 


































Foreign Languages in the High Schools of Wisconsin,* 


By Prof. Chas. M. Purin, Ph. D., Foreign Language Dep’t, 
State Normal School, Milwaukee. 





In the course of the world’s history each century and, within its 
limits, each generation may be said to have specific problems to solve, 
be they political, economical or cultural in the broader or narrower sense 
of these terms. As to sequence, a nation must first acquire and make 
secure its political and economic stability before attempting to deal ser- 
iously and in a comprehensive way with purely cultural problems. To 
reverse the process means to disregard the laws of organic growth. The 
best illustration of this contention are Germany and Russia. In the 
former the political, social, and economic conditions have assumed well 
defined forms, and the German nation has thus been able to devote its 
energies to the solution of scientific and educational tasks. In the latter 
neither the political nor the economic demands have been adjusted in 
a satisfactory manner; in consequence the Russian people find it im- 
possible to concentrate their efforts upon the realization of their cultural 
ideals. This is the one and only explanation for the retardation of pro- 
gress and development, especially in the province of education, in “Half- 
Asia”, as the empire of the Tsars is sometimes termed. 

Our own country has thus far been preoccupied with the develop- 
ment of its natural resources and has not, until of late, found the time, so 
to speak, to devote itself to the same extent as the European nations, 
to the solution of educational problems. Besides, our forefathers had 
brought with them certain definite educational conceptions and ideals, 
and to these our nation has adhered religiously for some time. In the 
last twenty-five years, however, some of our leading educators began to 
educate public opinion to the necessity of modifying our educational 
standards, in order to create a school system which would be in keeping 
with the changed economic conditions and embody those scientific prin- 
ciples which have been tested and found hale within the last two or three 
decades. The reforms advocated involve a large and perplexing problem, 
since it encompasses all of the three divisions of our present educational 
system—the elementary school, the secondary school, and the college. 
The American Common School, our traditional eight year institution, is 
being severely criticized, especially as regards the quality of work done in 
the upper grades. Two distinct educational doctrines are promulgated. 
The champions of the first advocate a complete separation of the upper 
two grades of the common school and joining them to the first year of the 


* Paper read in part before the Wisconsin Association of Modern Foreign 
Language Teachers, Oshkosh, 1916. 




















Foreign Languages in the High Schools of Wisconsin. 99 


present four year high school, thus establishing a new type of school to be 
known as the junior high school or intermediate school. ** 


This plan has the endorsement of a large number of men—super- 
intendents, principals, and college professors—well known thruout the 
country. It is claimed that the junior high school, with its larger equip- 
ment, better teaching force, and a comprehensive plan for differentiated 
courses, will give the pupil the opportunity to test his abilities in every 
direction — vocational as well as academic — thus enabling him to 
choose wisely the course of studies to be pursued when entering the senior 
high school (i. e. the second year of the present four year high school) 
and later the college. It is likewise hoped that the new type of school 
owing to the many interesting courses and the flexibility in promotion 
(by subjects and on the basis of physical age) will greatly reduce school 
“mortality”. For the sake of brevity let us designate the champions 
of the junior high school plan the “progressives”. The opponents of 
this plan to whom we shall apply the term “conservatives,” are men of 
equal educational prominence. These maintain that the fundamental 
principle of the proposed redivision of the common school is pedagogic- 
ally unsound. A disintegration of the American common school means 
to them a wilful and unwarranted destruction of an organic educational 
unit; more than that, a creation of a powerful wedge which would cleave 
our people into classes thus leading to a stratification of society. All 
of the reforms proposed by the advocates of the junior high school can 
be — in the opinion of the conservatives — conveniently carried out in 
the upper grades of the present system. All that is necessary, is to re- 
shape the school schedule, so as to provide each with the needed activities, 
and to lengthen the school day and the school year in order to make 
room for the performance of these activities. 


The progressive movement in Wisconsin has found its practical 
outlet in the establishment of a number of junior and senior high schools 
(Edgerton, Horicon, etc.), with the Wisconsin High School (the Uni- 
versity demonstration school) in the lead. The conservatives will be 
interested to know that President Pearse of the Milwaukee Normal 
School is working on a plan by which the desired curiculum differentia- 
tion is to be brought about within the borders of the eight year school 
system. The plan is to be put into operation as soon as the necessary 
readjustments have been effected. For reasons obvious to practical school 
men such reconstruction must necessarily be gradual or else harm may 





** The writer is fully aware of the many “types” or “combinations” 
forming the junior high school, as they have come into existence in the vari- 
ous parts of the country. In this article the term “junior high school” 
means a part of the six-three-three plan. 























































100 Monatshefie fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


be done to one or the other well developed school activity in the present 
system. 

The proposed — and in some parts of the country accomplished — 
reconstruction of both the common and high school courses, whether 
within the traditional educational framework or on the junior high 
school basis, can not fail to arouse the keenest interest among the 
teachers of foreign languages, modern as well as classic. With the 
introduction into the upper grades of differentiated courses (academic, 
industrial, commercial, agricultural, etc.), opportunity is given to begin 
the study of foreign languages at an age more suitable for elementary 
linguistic discipline. The recommendation of the Committe of Ten (to 
the Nat. Educ. Asso. in 1894) that modern foreign languages be begun 
in the upper grades of our schools will then find the proper environment 
for being put into practice, and the pupils will no longer be compelled to 
wait for this study until they enter the higher institutions of learning. * 

One of the saddest blunders of our present educational system is 
to postpone the study of a foreign language until our young men or 
women enter the high school or even the college. By this time the 
student has begun to specialize for his life’s work. He is interested 
preeminently in those studies which have a direct bearing upon his 
future career. To study the elements of a foreign language at this age 
means to many of them a disagreeable grind. In order to get to a 
point where the enjoyable part of the work begins — the foreign litera- 
ture — he needs at least two years of elementary drill and one additio- 
~ nal year of further study, and the student feels that too much of his 
valuable time (particularly in college) must be devoted to a study which 
promises comparatively scant returns, as far as his vocational interests 
and ambitions are concerned. Hence results that resentment which has 
been so frequently voiced, especially on the part of the students whose 
linguistic abilities are not very pronounced. 

In the reorganized school system the pupil will begin to study a 
foreign language at an age when he is less selfconscious (and likewise 
less conscious of his surroundings), more willing to imitate freely, to 
memorize and to submit to mechanical linguistic drills. Having acquired 
a good pronunciation and a fair practical working vocabulary in the 
grades, the pupil, upon entering the high school proper, will be prepared 
for a higher type of work. He will be introduced gradually to the 
literature of the foreign people and to the more advanced forms of written 
and oral reproduction. Pupils for whom high school education is to 





* In a few of our larger school systems foreign languages are taught in 
the grades. The above statement applies, of course, to the larger number of 
schools where this is not the case. ' 
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be culminal, will be thus enabled to derive from the study of a foreign 
language real practical as well as cultural benefits; practical in so far 
as they will be able to apply the knowledge of the foreign language in 
their daily pursuits, whenever and wherever necessary; cultural in so 
far as the pupils will have acquired the taste for good literature and 
a standard of comparison of literary production, aside from having gained 
an insight into the intellectual and moral wealth of other peoples. 


At the present time the conditions which obtain for the study of 
modern foreign languages in the Wisconsin high schools (and the situ- 
ation is no better in other states) are far from being ideal. The value 
of the foreign language study is, to be sure, generally conceded, except 
by individuals chronically afflicted with myopia; but whether a foreign 
language should be given preference in a high school curriculum to such 
subjects as manual training, domestic science, agriculture, etc., especially 
in the smaller institutions with limited means, that is a question which 
has been and still is agitating the minds of principals and school boards 
and regarding which opinions are widely divergent. Until some twenty 
to thirty years ago most of the Wisconsin high schools offered, as a rule, 
two foreign languages — Latin and German, either as four year subjects 
or as four and two year subjects. The high schools, in those days, 
were looked upon as institutions whose primary object was to prepare 
the students for entrance to the college, and foreign languages were 
among the prescribed subjects. Conditions have changed considerably 
since that time. Our high schools are no longer looked upon as purely 
college preparatory but as life preparatory also. ‘The curricula had to 
be, accordingly, enlarged and differentiated. About two decades ago 
manual training was introduced into a number of our high schools as 
one of the regular subjects. A little later (or simultaneously) domestic 
science was added. ‘Then came agriculture and finally commercial sub- 
jects. ‘All of these subjects require a rather expensive equipment. In 
order to enable even the smaller high schools to offer these disciplines, 
the State Superintendent was authorized to give state aid as follows: 
For manual training, domestic science, and agriculture — half of the 
cost of teacher, but not to exceed $250 for each of these subjects taught 
in a high school. In case one of these subjects was also taught in the 
grades (seventh and eighth) the subsidy was fixed at one-half the cost 
of teacher, not to exceed $350. For commercial subjects the state aid 
in the high schools was to be $100 more than for the other three voca- 
tional subjects, but no state aid was to be allowed for more than any 
three of the subjects. The maximum amount of state aid which any 
one high school could secure is, therefore, $850. At present at least 
65% of our accredited schools are receiving state aid. 
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The injection of the vocational subjects into the system of our 
public high schools caused a considerable reaction as regards the teach- 
ing of foreign languages. The influx of the utilities necessitated a re- 
adjustment of the humanities. In order to make room for one or more 
of the vocational subjects, the foreign languages — being on the elective 
list — were naturally the first ones to suffer either abbreviation or 
elimination. The following table will illustrate the changes which have 
taken place in the enrollment in the foreign language courses of our 
accredited schools from 1909 till 1915: 


BASIS OF COMPUTATION 230 SCHOOLS. 








































































1909. 
Total 
Total Greek Latin German French Spanish Ipercent of 
Enroll- po 
ment ee 
Enrol} % |Enrolj % |Enrol| % |Enrol}] % [Enrol] % waiiine 
30294 68 | 0.22 |6710} 22 |10447| 34.4 | 418 |137 | 40 [0.18 | 5812 
1915. 
38766 20 .05 | 5480] 14.1 |10088| 25.8 | 466 | 1.2 | 142 | oe | 41.5 
| | Loss 16.6 





In 1915 there were added %3 new schools, 30 of which offer no 
foreign languages. 




























































































Basis 239 schools. 


43s | — | — | 229] — | oe | —} Bil —|—{;—|{ — 
Grand Total for 1915: 
| 
43150 20 | 0.11 | 5709} 13.2 |11034] 25.5 | 489 [1.13 | 142 10.36 | 40.26 
Loss 
17.86 
GERMAN. 
1909. 1915. 


Basis 313 schools. 























273 


No. schools % No. schools % 
1 year of German 8 3.34 19 6.1 
2 years of German 181 75.69 205 65.3 
3 years of German 23 9.62 33 10.5 
4 years of German 15 6.27 16 5.1 
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LATIN. 
1 year of Latin 6 2.5 8 ; 2.5 
2 years of Latin 11 4.6 24 7.6 
3 years of Latin 63 26.3 69 22. 
4 years of Latin 19 33.05 29 9.26 
159 130 
FRENCH. 
1 year of French 5 2.08 7 2.2 
2 years of French 10 4.1 10 3.19 
8 years of French 1 0.4 2 0.63 
4 years of French 2 0.8 3 0.95 
18 22 
SPANISH. 
1 year of Spanish 1 0.41 4 1.27 
2 years of Spanish 1 0.41 bia 
3 4 








CHANGES IN GERMAN COURSES. 
From 1909 until 1915. 








Decrease. Increase. 


1 yr. course reduced to 0 in 3 schools. | 1 yr. course enlarged to 2 in 8 schools. 
2 yr. course reduced to 0 in 7 schools. |2 yr. course enlarged to 3 in 16 schools. 
3 yr. course reduced to 0 in 2 schools. |2 yr. course enlarged to 4 in 4 schools. 
2 yr. course reduced to 1 in 18 schools. 
3 yr. course reduced to 2 in 9 schools. 
4 yr. course reduced to 2 in 4 schools. 








Comparing the data in Table I, for the years 1909 and 1915,, it 
will be noticed that the number of pupils studying foreign languages has 
diminished by approximately 18%. Of the foreign languages Latin has 
fared worst, not so much in its total enrollment as in the nature of 
courses offered. Table II indicates that the number of schools offering 
straight four year courses in Latin has decreased by 24%; the three 
year courses have gone down from 26% to 22%. Only in the two year 
courses is there a considerable gain. Greek has likewise suffered heavily. 
French shows a slight increase, as does Spanish. In German the loss 
has been somewhat less disastrous insofar as the four year courses show 
only a very insignificant decrease and the number of the three year courses 
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has even been increased by 1.5%. The biggest loss is in the two year 
courses, amounting to about 11%. The one year courses, to be sure, 
have increased by about 3%, but this must be construed as a loss rather 
than a gain, since they are in the great majority of cases nothing but 
the sad remnants of former two year courses, and are doomed, in all 
probability, to disappear altogether. On the other hand, a number of 
the stronger schools have enlarged their German courses from two to 
three years; in seven schools, out of the sixteen, in which this change 
has taken place, the increase is evidently due to the reduction in the 
Latin courses. 

The schools in which — due to the influx of the vocational subjects 
— foreign languages in general and German in particular are bound to 
suffer more than elsewhere are, no doubt, the smaller institutions, es- 
pecially the recently organized schools. Since almost all of them are 
eager to teach vocational subjects, and are striving to secure state aid, 
they exclude foreign language work from their curricula at the very 
outset in order to economize. Thus we witness this rare and amusing 
spectacle — a state offering a preimum for the discontinuation of for- 
eign language work in its public high schools. 

As to the future, we may expect a still further decraese in the 
number of schools offering foreign language owing to the fact that, be- 
ginning with the academic year 1916-17, it will be possible for students 
to enter the University and to graduate without taking any foreign 
language. The weaker schools will presumably take advantage of this 
new legislative proviso and eliminate their one and two year courses in 
foreign languages, but there need be no fear that our more solid secon- 
dary schools will follow their example, provided we make our teaching 
attractive and effective, and that opens up the second chapter of my 
discourse: What measures should be taken to improve the teaching of 
' the foreign languages in our secondary schools? And while I shall con- 
cern myself chiefly with the teaching of German, the underlying thought 
will apply with equal force to the other foreign languages as well. 

The improvement in teaching can be effected from a twofold point 
of view — administrative and scholastic. Let us proceed to discuss 
the matter in the order indicated. 

The first means for improvement of modern foreign language teach- 
ing in Wisconsin lies within the power and jurisdiction of our state 
superintendent and state legislature. The most vital problem which these 
bodies ought to be urged to consider is the establishment of uniform 
standards of certification for all secondary teachers. Licenses issued to 
candidates ought to specify distinctly what subjects the applicant is fully 
qualified to teach, and in what subjects he possesses only a minor pre- 
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paration. It might be well to differentiate between first and second 
grade certificates, according to the success with which the candidate has 
~ completed his scholastic requirements and practice teaching. At present 
only teachers of vocational subjects are required to obtain a special license, 
and it is entirely possible for a candidate with say a university diploma 
to obtain a position as teacher of German, in spite of the fact that 
the candidate may not have been endorsed by the German department 
of that institution. A cooperation between the superintendent’s office 
and the educational and administrative boards of our colleges in this 
regard should be enforced, if necessary, by the state legislature. : 

Another needed reform pertaining to modern language work in our 
secondary schools is a closer supervision of these subjects. At present 
there is no person on the inspectional staff of our state superintendent 
competent to give to the modern language teacher helpful suggestions 
having a direct bearing on classroom problems. To be sure, the Uni- 
versity departments of German and Romance languages do send out men 
to visit the high schools occasionally, but the number of schools visited 
by them annually is very small, not exceeding twenty-five in number (in 
German, 1915). Accordingly each of our accredited schools can be 
visited only about once every ten to fifteen years. Furthermore, every 
effort is being made by the state to discourage this visiting of the high 
schools by university men, instead of encouraging it. It is indeed high 
time for our law makers to take just a little more interest in educational 
matters of this type. 

On the scholastic side, the standards and requirements with respect 
to the preparation of the foreign language teachers in the state of Wis- 
consin are to be sure higher than in most of the other states of our 
Union, but they are not yet what they should be. The time has come 
when graduation from a creditable four year college ought to be regarded 
as the minimum preparation for a high school teacher. In modern 
foreign languages we ought to require even more than that. The 1915 
preliminary report of the Committe on the Collegiate Training of Teach- 
ers of Modern Foreign Languages appointed by the Modern Language 
Asso. of America (Professor Hohlfeld, Wisconsin, chairman) reads on 
this point as follows: 

“Although very few institutions (i. e. colleges and universities) 
report that they require the master’s degree from those intending to 
teach in secondary schools, almost all are agreed that they would welcome 
such a requirement, with the expectation that the greater part of the 
professional training could then be deferred till the graduate year in 
the interest of more breadth in the candidate’s general education. Many 
are willing to advocate such an additional requirement. Large city schools 
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should be encouraged to require the master’s degree, at least for the 
heads of the departments, and strong and promising students should be 
encouraged to work for it.” 

As regards actual conditions in our state, the school laws do not 
require even a graduation from a college for a certificate to teach in a 
high school, a diploma from a state normal school serves the purpose 
equally well. Accordingly a considerable number of normal school grad- 
uates find their way into our secondary schools, especially into the 
smaller institutions. 

Since 1909 the number of normal school graduates obtaining posi- 
tions as teachers of German has been steadily increasing. For the year 
1909-1910 the reports obtained show the following distribution: 


University of Wisconsin 126) 
Wisconsin State Colleges 42 {rrotal college graduates  202—88% 
Out-of-State Colleges 34 j : 


State Normal Schools 26 


Out-of-State Normals 9 Total normal graduates 28=12% 


With the above let us contrast the ndiabies for 1915-16: 


University of Wisconsin 120) 
Wisconsin State Colleges 74 }Total college graduates 215=79.6% 
Out-of-State Colleges 21 J 


State Normal Schools 55}+Total normal school grad’s 55=20% 


The reason for this increase in the number of institutions employing 
Normal School graduates is to be sought in the fact that the smaller 
high schools find themselves unable to pay the salaries which the college 
graduates justly expect. But this fact should in no way keep the for- 
eign language departments of our University and our state colleges 
from raising their standards as regards the requirements for prospective 
teachers, in accordance with the basic idea expressed in the Report of 
the Committee on Collegiate Training of Teachers. For, after all, the 
decisive factor can not possibly be the number of candidates for teach- 
ing positions graduated annually from the University and colleges, but 
rather the quality of work done by these graduates. 

Finally, a very potent factor for the improvement of teaching is 
the teacher himself. The means for the self-improvement, as regards the 
teachers of German, may be summed up as follows: 


1) Enlarge your knowledge of the subject by attending the summer 
session at some reputable institution of learning. In Wisconsin 
practical courses for the teachers of German are offered at the 
University and at the Teachers’ Seminary, Milwaukee (Address 

Director Max Griebsch, 558 Broadway). 








3) 


4) 


5) 


6) 
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. 2) Read extensively in the language you are teaching. If neces- 


sary write to the university department concerned for a list of 
readings. The departments stand ready to help you in this and 
in all other academic matters in which you may wish their as- 
sistance. 


Subscribe to educational journals bearing upon your work. Your 
principal may be induced to furnish the necessary funds if the 
request is presented to him with the proper insistency. The 
newly founded Modern Language Journal and the Monatshefte 
fiir Deutsche Sprache und Padagogik should be in every German 
teacher’s library. You simply can not afford to do without them! 
Nor should you neglect to become familiar with some of the 
most important references which will be listed in the supplement 
of the ,,Lesekanon’ in preparation by your committee. 


Do not experiment with new texts just to oblige the book agent. 
When choosing a text, be sure that it embodies the three pre- 
requisites : 

a) It must be a work by a good German author. 


b) It must depict German life and German conditions. 
Texts like Heyse’s Italian story “L’Arrabiata” or 
Schiller’s French adaption “Der Neffe als Onkel” 
should not be on your reading list. 


c) In style and content the text should be adapted to the 
needs of your pupils. 


Do not overemphasize the German club by attempting such 
things as parliamentary practice or pretentious plays in German, 
especially with pupils of meager training in German; on the 
other hand, German songs, dialogues, games and playlets (given 
not more than once in a semester) will lend charm to your work 
and bring you into a closer contact with your pupils. 


Be sure that you yourself have a clear conception of the value 
of foreign language training and stand ready to meet the at- 
tacks on this score by some rustic member of your board who 
may be blissfully ignorant as to the deeper significance of for- 
eign language training. A brief statement on the value of for- 
eign language training will be found in Bulletin No. 4, Jan. 
1917 of the Wis. Asso. of Mod. For. Lang. Teachers. 

And last, but surely not least, join the Wisconsin Associa- 
tion of Modern Foreign Language Teachers, and urge others to 
join it. No teacher of foreign languages can afford to isolate 
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herself in these days, if she has the least desire to keep abreast 
with the times, for, as Goethe says: 


»,Hinmal fiir’ allemal gilt das wahre Spriichlein 
der Alten: 

»Wer nicht vorwiarts geht, der kommt zuriicke ’ 
So bleibt es.’” 





Die Technik der Direkten Methode. 





Von Prof. A. Kenngott, State Normal School, La Crosse, Wis. 





Um von vornherein jedem Missverstindnis vorzubeugen, mochte ich 
vor allem daraufhinweisen, dass sich die vorliegende Besprechung haupt- 
sachlich auf die ,,High Schools” bezieht, was allerdings auch nicht ge- 
rade heissen soll, dass nicht manches davon auch auf den Unterricht 
an den ,,Colleges” und Universitéten anwendbar sein diirfte. 

Wenn auch der Altersunterschied zwischen ,,High School”-Schiilern 
und ,,College”’-Studenten nicht sehr gross ist, so diirfen wir am aller- 
wenigsten bei solchen Studien, wie die hier vorliegende, ausser acht 
lassen, dass die ersteren eben doch noch Kinder sind, und dass sich 
der Unterricht nicht nur ihrem Auffassungsvermégen, sondern vor allem 
ihrem Gemiitsleben anpassen muss. Ubersehen wir letzteres, so diirfte 
es kaum médglich sein, die oberste und erste aller Bedingungen, die 
den Unterricht erfolgreich machen, zu erfiillen; nimlich die, ein im- 
mer reges Interesse aufrecht zu erhalten. Unsere heutige Jugend lernt 
nicht mehr, weil die Eltern es wiinschen, oder gar aus Lernbegierde. 
Verstehen wir es nun nicht ihr Interesse zu fesseln, so ist von vorn- 
herein jeder Erfolg ausgeschlossen; wir verlieren nicht nur unzahlige, 
die sich sonst fiir das Studium moderner Sprachen gewinnen liessen, 
sondern erreichen auch fast nichts bei denen die dabei bleiben. Das 
Aussterben von Latein und Griechisch, die starke Abnahme des Sprach- 
studiums in den Schulen, in denen auch der modernsprachliche Unter- 
richt noch nach der alten Weise gefiihrt wird, diirfte als Beweis fiir 
die eben ausgesprochene Behauptung gelten. 

Natiirlich stehe ich der Tatsache nicht blind gegeniiber, dass eine 
ganze Zahl kleinerer Land-,,High Schools” besteht, in denen die Leh- 
rerinnen wohl oder iibel in zwei oder mehr Fachern unterrichten miissen, 





* Vortrag, gehalten vor der deutschen Sektionsversammlung der ,,Central 
Division of the Modern Language Association of America” am 28. Dezember 
1916 zu Chicago, III. 
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und daher kaum erwartet werden kann, dass diese in jedem einzelnen 
Fach Spezialstudien gemacht und sich eine véllige Beherrschung des 
Stoffes angeeignet haben. Es liegt mir darum fern, zu erwarten, dass 
diese den in der vorliegenden Arbeit gestellten Anspriichen gerecht wer- 
den kénnen. Das nun Folgende diirfte aber inbezug auf die grésseren 
High Schools” einer gewissen Berechtigung nicht entbehren, und selbst 
den Lehrerinnen in den eben genannten kleineren Land-,,High Schools” 
doch wenigstens als Ziel ihrer kiinftigen Bestrebungen vorschweben. 

Endlich sei mir noch gestattet, méglichst eindringlich darauf hin- 
zuweisen, dass meine Ausfiihrungen nicht die Existenzberechtigung der 
direkten Methode behandeln, — nicht deren Vor- und eventuelle Nach- 
teile wiederum in Erwiagung ziehen sollen, — wiederum nicht den 
Sprachunterricht im allgemeinen zu rechtfertigen und seine Endzwecke 
festzustellen haben, — sondern die direkte Methode als etwas bereits 
Bestehendes und durchaus Gerechtfertigtes ansehen. 

* * 

Wenn der modernsprachliche Unterricht in vergangenen Jahren oft 
erfolglos genannt wurde, und sich eine scharfe, und wohl nicht immer 
unberechtigte Kritik gefallen lassen musste, so diirfen wir nicht ohne 
eine gewisse Genugtuung feststellen, dass sich in den letzten Jahren 
manches geaindert hat, und dass Dank der raschen Verbreitung der di- 
rekten Methode ein frischer und belebender Zug iiberall bemerkbar wird. 
Die Schiiler fangen an, ein gewisses Interesse, manchmal sogar einen 
nicht zu verachtenden Enthusiasmus zu bekunden; selbst das allgemeine - 
Publikum anerkennt mehr und mehr den Wert des Sprachstudiums in- 
folge der, wenn auch noch geringen, doch immerhin nicht ganz zu un- 
terschitzenden praktischen Erfolge, die die direkte Methode im Gegen- 
satz zu dem bisher iiblichen Ubersetzungsverfahren errungen hat. 

Trotz alledem miissen wir aber zugeben, dass uns die Fortschritte 
die wir bis jetzt gemacht haben, noch lange nicht dahin gebracht, wo 
wir zu sein wiinschen; sondern vorlaufig erst erkennen lassen, dass wir 
uns auf dem rechten Wege befinden. — Gréssere Erfolge diirften mit 
Bestimmtheit erwartet werden, wenn eine wirkliche direkte Methode die 
Stelle der bisherigen Versuche, die Stelle der jetzt mehr oder weniger 
gebrauchlichen Mischmethode einnehmen wiirde. Denn wenn wir offen 
und ehrlich sein wollen, so miissen wir wohl zugeben, dass das, was jetzt 
allgemein direkte Methode genannt wird, doch eben nur eine Art Misch- 
methode ist, ein Zwitterding zwischen Ubersetzung und ausschliesslichem 
Gebrauch der zu erlernenden Sprache. 

Wenige Lehrer, die sich dieser Mischmethode bedienen, scheinen 
sich dessen bewusst zu sein, wie unnatiirlich und unlogisch dieses Ver- 
fahren ist; wie es dem ganz widerspricht, was man eigentlich unter 
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direkt”, das heisst, wnmtttelbar, hier also ohne Vermittlung der Mutter- 
sprache, zu verstehen hat. Nehmen wir also einen bestimmten Fall: 
die Erklarung eines neuen Wortes. — Ich erklire dieses Wort auf 
deutsch, mit Hilfe des schon vorhandenen Wortschatzes, gebe aber gleich 
darauf, sei es im Vokabular, oder im Zusammenhang mit dem Ubungs- 
abschnitt, das englische Aquivalent, so mache ich dadurch selbst meine 
vorhergegangene Erklairung iiberfliissig und wertlos; und was noch 
schlimmer ist, ich gebe dem Schiiler gegeniiber zu, dass meine Er- 
klarung doch eigentlich ungeniigend und unvollkommen ist, und dass 
er sich keineswegs darauf zu stiitzen und zu verlassen hat. Ja, die 
Wirkung dieses Verfahrens muss geradezu demoralisierend genannt 
werden, wenn wir bedenken, dass wir von dem Schiiler eine gewisse Ar- 
beitsleistung, sei es auch nur die eines scharfen Aufmerkens, verlangen, 
ihm aber gleichzeitig die Mittel selbst in die Hand geben, eben diese 
Arbeitsleistung zu umgehen; denn das tun wir doch, indem wir das eng- 
lische Wort folgen lassen. — Aber noch weitere Folgen sind zu beachten. 
Geben wir namlich durch ein solches Verfahren, wie eben bemerkt, selbst 
zu, dass unsere Erklirung in unseren eigenen Augen ungeniigend und 
unvollkommen ist, dass wir also selbst kein allzugrosses Vertrauen in 
unsere Erklirung setzen, — so resultiert diese Handlungsweise natiirlich 
in einem noch grésseren Mangel an Vertrauen von Seiten des Schiilers. 
Daraus folgt dann weiter, dass dieser, der in gar kurzer Zeit die Lage 
der Dinge richtig erfasst, und sehr wohl weiss, dass das englische Wort 
doch noch kommt, unseren oft recht miihevollen Erlaiuterungen herz- 
lich wenig Aufmerksamkeit schenkt, und héchstens eine gewisse An- 
teilnahme heuchelt, wodurch er wiederum ,,ethisch” nicht gerade ge- 
fordert wird (und ,,Ethik” wird ja in den meisten ,,High Schools” nicht 
als Fach behandelt, sondern als ,,Nebenprodukt” aller Unterrichtszweige 
verlangt.) 

Dasselbe diirfte auch dann zutreffen, wenn es sich nicht nur um ein 
Vokabular handelt, das das englische Wort gibt, sondern um den Lehrer 
selbst. Haben die Schiiler einmal ausfindig gemacht, dass ein Lehrer 
geneigt ist, das englische Aquivalent zu geben, wenn sie seine Erklarun- 
gen nicht verstehen, nicht zu verstehen scheinen, oder, was gerade in 
solchen Fallen sehr oft der Fall ist, nicht verstehen wollen, so haben 
wir natiirlich auch hier wieder dieselben Folgen auf die eben aufmerk- 
sam gemacht wurde. In dem einen, wie im anderen Fall, sind unsere 
Erklaérungsbemiihungen nicht nur zwecklos, sondern beinahe lacherlich.— 
Sind wir gute Schauspieler und machen unsere Kunststiicke mit Geschick 
und Eleganz, so erhalten wir die Schiiler wohl in guter Stimmung und 
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erfreuen uns einer gewissen, leider eben oft geheuchelien Teilnahme; 
diese ist aber in keiner Weise vergleichbar mit dem wirklichen Interesse, 
mit der intensiven Aufmerksamkeit und mit der willigen und lebhaften 
Beteiligung von Seiten der Schiiler, die so charakteristisch ist fiir die 
Klassen, in denen die deutsche Erklirung ein fiir alle Mal giiltig ist 
und ein noch folgendes englisches Aquivalent unter allen Umstinden 
ausschliesst. Der Unterschied zwischen beiden Fallen ist ein unendlich 
grosser. In ersterem sind die Schiiler einfach Zuschauer, und wir die- 
nen zu ihrer Unterhaltung, wobei wir ihrer mehr oder weniger kindi- 
schen Kritik ausgesetzt sind ; im letzteren aber arbeiten wir also zusammen 
an ein- und derselben Aufgabe, das Ziel unserer Bestrebungen ist ein 
gemeimsames, der Lehrer spielt nicht mehr Theater zur Unterhaltung 
der Schiiler, sondern er Jehrt und hilft, —— diese aber folgen ihm gern 
und willig, wenn er sich nur mit Mass und Einsicht in den Grenzen 
des Méglichen und Erreichbaren hilt. 

Mit dem eben Gesagten diirfte nun geniigend auf die schadliche 
Wirkung hingewiesen sein, die ein solches Doppelverfahren auf den 
Schiller ausiibt; ganz abgesehen von dem so entstandenen Zeitverlust, 
der iibrigens nicht zu gering veranschlagt werden darf. — Wir wenden 
uns also dem zweiten Punkt zu, und fragen uns, ob nicht vielleicht auch 
von einer schddlichen Wirkung eines solchen Vorgehens auf den Lehrer 
selbst die Rede sein kann; angenommen natiirlich, dass dieser sich fiir 
die direkte Methode entschieden, und diese als die seinen Zwecken am 
besten entsprechende gewahlt hat. 

Wir sind alle menschlich geartet, wir haben alle Tage und Stunden, 
wo wir mehr als gewohnlich ermiidet und iiberarbeitet sind. Nun weiss 
aber jeder Lehrer, der die direkte Methode einmal versucht hat, dass es 
unendlich viel einfacher und bequemer ist, das englische Aquivalent zu 
geben, als ein manchmal recht schwieriges Wort auf deutsch zu erklaren ; 
zumal wenn es sich um Abstrakte handelt, oder wenn der Wortschatz 
des Schiilers noch sehr klein ist. Wenn wir uns nun in ein oder dem 
anderen schwierigen Fall gehen lassen, und zu dem bequemen Hilfs- 
mittel der Ubersetzung greifen, so sind wir auch dann geneigt uns 
diesem Hilfsmittel zuzuwenden, wenn der Fall vielleicht nicht mehr 
ganz so schwierig ist und wenn wir nicht ganz so ermiidet sind. Ferner- 
hin benutzen wir diesen Ausweg auch wohl dann, wenn wir nicht ganz 
gut vorbereitet sind, wenn uns die Stimmung fehlt, und schliesslich auch 
dann, wenn weiter gar kein anderer Grund vorliegt, als der, dass es 
so eben doch schneller und leichter geht. — Wenn das geschieht, sind 
wir trotz aller guten Vorsiitze doch eben wieder bei der Ubersetzungs- 
methode angelangt, die wir doch nach eigenem Wollen zu vermeiden 
gewiinscht. — Wir stehen dann der Tatsache beschamt gegeniiber, dass 
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wir unserem eigenen und selbstgewahlten Ideal untreu geworden sind, 
und stehen gleichermassen beschamt den Schiilern gegeniiber, die bald 
genug entdecken, dass wir selbst nicht wissen, was wir eigentlich wollen, 
denen wir das Beispiel der Wankelmiitigkeit geben, und die wir verwir- 
ren und unsicher machen, anstatt sie mit fester Hand zu fiihren und zu 
leiten. 

All das traigt natiirlich dazu bei, dem Ansehen der direkten Methode 
zu schaden. Dies ist es aber nicht allein, was die direkte Methode oft in 
Misskredit bringt, sondern haufig leidet diese auch gerade dadurch. dass 
viele von den eifrigsten und hoffnungsvollsten Lehrern, meistens noch un- 
erfahrene Anfanger, falsch zu Werke gehen und in ihrem wohlgemeinten 
Eifer weit iiber das Ziel hinausschiessen. Die ailerwenigsten von diesen 
haben Methodik getrieben ; sie gehen von den Normalschulen und Univer- 
sitiiten ab, ohne die geringste Ahnung vom Unterrichten selbst zu haben. 
Allerdings machen einige, leider aber nur sehr wenige dieser héheren An- 
stalten eine Ausnahme und bilden die zukiinftigen Lehrer in Spezial- 
Methodik aus, die meisten dieser Institute aber entlassen die jungen Lehr- 
krafte ohne ihnen auch nur die nétigsten Elementarbegriffe beigebracht zu 
haben, die zum erfolgreichen Lehren notwendig sind. — Selbstverstindlich 
meine ich damit nicht, dass jede Universitat und jedes ,,College” verpflich- 
tet sein sollte, Kurse dieser Art zu geben; das hangt natiirlich ganz von 
dem Charakter und den Zielen des betreffenden Instituts ab; ich meine 
aber die Universitaten, die die Pflicht iibernommen haben, Lehrer heran- 
zubilden und Lehrdiplome ausgeben. Allgemeine Padagogik ist keine 
Methodik, und ist zu diesem Zweck, das heisst zur Ausbildung von Spezial- 
oder Fachlehrern durchaus ungeniigend ; Literatur und Philologie machen 
auch noch keinen praktisch tiichtigen Lehrer, und das einfache Imitieren 
und Nachahmen ihrer friiheren Lehrer verhilft den jungen Anfangern 
wohl auch nicht zu grossen Erfolgen, denn die, bei denen sie Unterricht 
genossen, sind eben Universitatslehrer, und so ausgezeichnet und wir- 
kungsvoll dieser Unterricht fiir Hrwachsene sein mag, so wenig mag er 
manchmal fiir Kinder passend sein, und soll es ja auch nicht. Daz 
kommt dann noch, dass der Imitierende sich meistens nur einen ganz ge- 
ringen Teil dessen angeeignet hat, was das Vorbild in reichem Masse be- 
sitzt, ganz abgesehen davon, dass die langjahrige Erfahrung und die Per- 
sdnlichkeit des letzteren nicht auf den Lehramtskandidaten mit iibergehen. 
Ich darf mich jedoch bei diesem Thema nicht zu lange aufhalten, das 


ja schon von Professor Weigel * viel griindlicher und eingehender behan- 
delt worden ist, und kehre deshalb zu meinem Ausgangspunkt zuriick.— 


* Weigel, John C., The Reorganization of Teacher’s Training in German 
in our Colleges and Universities; Monatshefte f. d. S. u. P., Jan. und Feb. 
1916. 
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Diese mit der Technik der direkten Methode ganz unbekannten Lehrer 
gehen also—allerdings in der besten Absicht—ganz direkt, aber meistens 
auch sehr unsystematisch zu Werke. Sie fangen ganz unvermittelt an 
deutsch zu reden, gebrauchen ganze Sitze, die ihnen selbst wohl ,,leicht” 
vorkommen, die den Schiilern aber doch grésstenteils unverstindlich sind. 
Erheben der Stimme, ausgiebige Gestikulation, lebhaftes Mienenspiel tra- 
gen auch nicht immer dazu bei, die Sache verstindlicher zu machen, und 
in kurzer Zeit sind beide Teile, Lehrer und Schiiler, in hohem Grade ent- 
mutigt. Der Schiiler sagt: ,,I[ch verstehe kein Wort von der ganzen Ge- 
schichte”, und der Lehrer sagt sich: ,,Ich habe hier die diimmste Gesell- 
schaft vor mir, die sich denken liasst”. Und wenn diese Annahme sich 
nicht als richtig erweist, indem die Kinder anderweitig alle Symptome 
eines gesunden Menschenverstandes aufweisen, so kommt der mit Recht 
entmutigte Lehrer zu der Uberzeugung, die direkte Methode sei doch gar 
nicht das, was man nach den Anpreisungen so mancher Enthusiasten er- 
warten diirfte. 


Wie der Klavierlehrer dem Anfanger erst die einzelnen Noten und 
die entsprechenden Tasten zeigen muss, so muss auch der Sprachlehrer 
beim ersten Anschauungsunterricht das neue Wort geben und gleichzeitig 
auf den entsprechenden Gegenstand oder dessen Abbildung hinweisen. Er 
muss langsam, vorsichtig und vor allem systematisch aufbauen, vom Ein- 
fachen zum Komplizierten iibergehen, ohne Ubereilung, und unter pein- 
lichster Vermeidung etwaiger Liicken. Er muss im ersten Stadium des 
Unterrichts hauptsichlich darauf bedacht sein, einen Wortschatz zu schaf- 
fen; ja nicht zu schnell vorwarts gehen, aber den Stoff um so griindlicher 
behandeln und einiiben; dazu so viel Grammatik wie notig, aber immer 
nur in geringen Dosen, durch reichliche Beispiele erlautert und durch aus- 
giebigen Gebrauch eingeiibt, so dass ein sicheres und solides Fundament 
entsteht, das das darauf zu errichtende Gebinde zu stiitzen und zu tragen 
vermag. 

Abstrakta sollten am Anfang ganz vermieden und erst dann gelehrt 
werden, wenn der Wortschatz so weit gewachsen ist, dass ein gewisses 
neues Wort ausschliesslich mit schon bekannten Begriffen erklirt werden 
kann. Nehmen wir z. B. das Wort ,,vergessen”: — ich lerne etwas, aber 
es bleibt nicht in meinem Kopf, ich vergesse es. — Lernen, etwas, bleiben, 
Kopf u. s. w., alle diese Wérter miissen bekannt sein, so dass nur das 
Wort ,,vergessen” neu ist. Natiirlich kénnen, wenn ein Wort mehr als 
eine Bedeutung hat, nicht alle etwa moéglichen Bedeutungen oder Schat- 
tierungen auf einmal erklairt werden, sondern das Wort muss erst spater 
wieder in einer seiner anderen Bedeutungen behandelt werden, wobei dann 
oft die friiher erlernte von Nutzen ist. — Komme ich also spiter nochmals 
auf das Wort ,,vergessen” zuriick, etwa in dem Satz: ,,Ich will Ihnen 
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einige Bilder von Berlin zeigen, heute kann ich es aber nicht, weil ich gie 
vergessen habe, sie sind zuhause in einem anderen Rock” — so miigsen 
auch hier wiederum alle anderen Worter bekannt sein; desgleichen dag 
Perfekt, da es in diesem Satz gebraucht wird. Das zu erlernende Wort 
wird hier durch den Zusammenhang klar. 

Wir haben jetzt schon, wie auch beim Gebrauch von Definitions- 
sitzen, die Grenze des Anschauungsunterrichts iiberschritten und sind bei 
den Erklarungen durch Zusammenhang angelangt, die bei der direkten 
Methode eine so grosse Rolle spielen. Hier hat der Lehrer natiirlich da- 
rauf zu achten, dass das neue Wort in vielerlei Satzen gebraucht wird, und 
er muss sich durch geschickte Fragen, die den Schiiler zwingen, den eben 
erlernten Audruck in der Antwort zu gebrauchen, vergewissern, dass der 
Schiiler diesen auch richtig verstanden hat. 

Fiirs erste Jahr zum mindesten, sollte sich der Unterricht auf 
Sprachiibungen, Grammatik und solche Lektiire beschranken, wie sie in 
den Elementarbiichern gefunden wird, oder besser noch in solch wirklich 
ausgezeichneten Lese- und Ubungsbiichern, wie sie von Boezinger, Pro- 
kosch und Purin bis jetzt herausgegeben worden sind, und daran an- 
schliessend Geschichten und Erzihlungen in der Art bearbeitet, wie in den 
Bandchen der Walter-Krause Serie. Alle diese Biicher enthalten Fragen, 
deutsche Worterklarungen und Ubungen aller Art, praktische Grammatik, 
Wortbildung und dergleichen, und sind mit Ausnahme des Vokabulars 
ganz deutsch gehalten. — Immer und immer wieder michte ich betonen; 
dass die ,,High School” nicht der Ort ist fiir literarische Studien, wenig- 
stens nicht auf dem Gebiete der Fremdsprachen, und am allerwenigsten in 
den ersten zwei Jahren, die einem solchen Studium gewidmet sind. 
Solche Ambitionen wie die, den ,,Tell” schon gegen Ende des zweiten 
Jahres zu lesen, kénnen unméglich gute Erfolge erzielen.. ,Ja”, kann 
man mir antworten, ,,sollen denn die vielen Schiiler, die niemals eine 
Universitat oder ein ,,College” besuchen, nicht wenigstens etwas von dem 
Schatz der deutschen Literatur kennen lernen?” Nun, wenn sich das tun 
liesse, ware das ja natiirlich sehr schén und wiinschenswert, aber wir 
miissen uns doch eben damit begniigen, dass wir ein fiir alle Mal einsehen, 
dass wir hier einer unabanderlichen Tatsache gegeniiber stehen, indem es 
in der Natur der Sache liegt, dass die Erfiillung solcher Wiinsche ausge- 
schlossen ist. Eine Sprache erlernt sich eben nicht in zwei Jahren, 80 
wenig wie der Durchschnittsmensch, der Klavierunterricht nimmt, nach 
zwei Jahren Ausziige aus Wagners Opern oder andere klassische Kompo- 
sitionen spielen kann, ohne dass diese dabei ihren musikalischen Wert ver- 
lieren. Und — diirfen wir vielleicht diejenigen fragen, die wirklich ver- 
sucht haben, solch UWbermenschliches zu leisten — haben die Schiiler den 
» Tell” ganz oder auch nur teilweise verstanden? — Mit Miihe werden da 
die einzelnen Worter herausgeklaubt und tibersetzt ; von Verstehen — mehr 
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als eben nur die einzelnen Worter — keine Rede; kaum inbezug auf die 
Handlung, am allerwenigsten inbezug auf sprachliche Schénheit und die 
vom Dichter in das Werk gelegten Gedanken. Also, wenn wir das nicht 
erreichen, wozu die ganze Plagerei!? Fir ganz gewohnliche Sprach- und 
Ubersetzungsiibungen sind die Klassiker doch zu schade, und das Material 
nicht einmal zweckentsprechend! Dafiir haben wir ja, wie schon oben 
erwibnt, viel bessere Biicher. Haben wir durch solche Behandlung der 
Klassiker in den Schiilern etwa Liebe und Freude an der deutschen 
Sprache, an der deutschen Literatur erweckt? Fragen wir, wie ich das 
schon oft getan habe, solche Schiiler selbst; die Antwort ist meistens die: 
No more German for me!” — Ist das der Zweck und das Endziel unserer 
Bestrebungen ? 

Bringen wir dagegen die Schiiler so weit, dass sie dies und jenes in 
ziemlich gutem Deutsch sagen kénnen, dass sie dies und jenes mit Ver- 
stindnis lesen koénnen und sich dieser Tatsache freuen, so haben wir doch 
wenigstens etwas, wenn auch nur Bescheidenes erreicht; so haben wir we- 
nigstens nicht alles etwa vorhandene Interesse getétet, sondern gestarkt 
und angeregt, so dass solche Schiiler sich gerne zum Weiterstudium ent- 
schliessen, wenn sie nach héheren Lehranstalten abgehen ; wenn nicht, doch 
wenigstens keine lebenslange Abneigung, keinen ausgesprochenen Wider- 
willen hegen gegen alles, was deutsch ist. Von Herzen stimme ich mit 


Direktor Scherer * iiberein, wenn er sagt: ,,Das Ziel des Unterrichts wire, 
dem Schiiler eine solche Kenntnis zu vermitteln, dass er geschriebenes und 


gesprochenes Deutsch versteht und imstande ist, seine Gedanken in ein- 
facher Sprache miindlich und schriftlich wiederzugeben.” Geschieht dies 
etwa durch Erlernen von hundert Regeln und tausend Ausnahmen, durch 
Zerstiickeln und Zerfetzen unserer besten Literaturstiicke? — Die ,,High 
School”, namentlich in einem zweijihrigen Kurs, kann nichts anderes, als 
ein Fundament legen, — sei es denn wenigstens ein festes und solides! 
Ist einmal eine solche Unterlage geschaffen, so lasst sich spiter mit Leich- 
tigkeit darauf aufbauen, und nicht zum Schaden der Klassiker. 

Was nun die Grammatik anbetrifft, so scheint nicht selten ein arges 
Missverstindnis zu walten, indem oft angenommen wird, die direkte Me- 
thode behandle diese als etwas ganz Nebensichliches. Diese Annahme ist 
natiirlich grundfalsch, denn die direkte Methode — richtig gehandhabt — 
betont gerade die Grammatik von Anfang an, und ist gerade auf diesem 
Gebiet bei weitem erfolgreicher als die Ubersetzungsmethode, denn ihr 
allein ist es bis jetzt gelungen, die Schiiler einigermassen fiir diesen bisher 
so verhassten Zweig des Sprachunterrichts zu interessieren. Allerdings 
gibt die direkte Methode nicht eine endlose Reihe von trockenen Regeln 


* Scherer, Peter, tber den inneren Zusammenhang des deutschen Kurses 
in der Elementarschule und High School; Monatshefte, Oktober 1916. 
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mit allen dazugehérigen Ausnahmen, sondern sie zeigt und lehrt die Gram- 
matik als lebenden Teil einer lebenden Sprache; es ist keine theoretigche 
Grammatik, sondern praktische Grammatik, reichlich erlaéutert durch Bei- 
spiele und Ubungen, ein Htlfsmittel, aber kein Hindernis. Am wirkungs- 
vollsten ist der grammatische Unterricht dann, wenn der Lehrer nicht die 
Regeln gibt, sondern durch mannigfache Beispiele dies oder jenes gram- 
matische Prinzip klar macht und die Schiiler veranlasst, unter seiner Lei- 
tung die betreffenden Regeln, oder besser, Regelmassigkeiten, selbst zu 
finden und zu formulieren. Wird die Grammatik auf diese Weise behan- 
delt, so wird die bisher von den Schiilern gehegte Abneigung schwinden,. 
oder richtiger gesagt, wird niemals zur Entwicklung gelangen. 

Aber dies kann eben nur dann geschehen, wenn wir uns auf das Not- 
wendige beschrinken und die Grammatik nur das sein lassen, was ihre 
Existenzberechtigung beim Elementarunterricht ausmacht, niémlich ein 
Hilfsmittel, das dem Schiiler das Erlernen der fremden Sprache erleich- 
tern soll. 

Grammatik fiir den Schiiler ist ein Ding — Grammatik fiir den Phi- 
lologen ein anderes. Erstere ist wie gesagt ein Hilfsmittel, ein Werkzeug; 
letztere ein Gegenstand wissenschaftlicher Forschungen. Unsere Schiiler 
sind keine Philologen. Sie wollen oder sollen eine ihnen fremde Sprache 
erlernen ; sind sie einmal dahingelangt, einfaches Deutsch mit Verstindnis 
zu lesen, so wird es dann, aber auch erst dann, unsere Aufgabe, in ihnen 
Interesse und Liebe zur deutschen Literatur zu erwecken. Dies kann im 
dritten und vierten Jahre in der ,,High School” geschehen, bis zu einem 
gewissen Grad wenigstens, und wird dann die Hauptaufgabe der,,Colleges” 
und Universititen. Grammatik als Spezialstudium kommt erst fiir die 
in Betracht, die sich ganz besonders dafiir interessieren, sei es nun aus 
praktischen Griinden, weil sie Lehrer werden wollen, oder aus irgend einem 
anderen Grund. In der ,,High School” aber soll die Grammatik so einfach 
wie nur moglich gehalten werden, dafiir aber auch so griindlich, dass das 
einmal Erlernte in Fleisch und Blut iibergeht. Sie wird sich dann als 
Forderungsmittel erweisen, wahrend allzu komplizierte Grammatik nur 
dazu dient, den Schiiler von Anfang an zu verwirren. Es ist durchaus 
gleichgiiltig und nutzlos fiir einen Schiiler zu wissen, ob ein gegebenes 
Verb in die vierte oder fiinfte Ablautklasse gehért, und in gleicher 
Weise ist es nutzlos fiir ihn zu wissen, welche dieser Klassen die erste, 
zweite u. s. w. genannt wird. Andererseits aber ist es vorteilhaft, wenn er 
die Grundformen lernt, denn dies gibt ihm einen gewissen Halt, wenn er 
sich bemiiht, richtig zu sprechen und zu schreiben. Geben wir ihm dazu 
noch die nétigen Anweisungen inbezug auf die Verhialtnisse und Bedin- 
gungen, unter welchen die verschiedenen Verbformen gebraucht werden, 
und erlautern deren strukturelle Beschaffenheit, so dass er imstande ist, 
selbst die richtigen Formen zu bilden, so haben wir die Grenzen der Zweck- 







































































Die Technik der Direkten Methode. 117 


massigkeit inbezug auf Grammatik erreicht. Dasselbe gilt natiirlich auch 
von der Deklination und allen anderen Zweigen der Grammatik, wie Be- 
handlung der einzelnen Wortarten, Satzteile u. s. w., auf die naher einzu- 
gehen einfach eine Wiederholung ein- und desselben Gedankens wire. Zu 
dem Gesagten sei mir aber noch gestattet hinzuzufiigen, dass alle weiter- 
gehenden grammatischen Erérterungen iiberhaupt iiber das Begriffsver- 
mégen der Kinder hinausgingen, und, was mir bei weitem am wichtigsten 
ist, ganzlich ausserhalb ihres Interessenkreises liegen und schuld daran 
sind, dass sich die Kinder zu Hunderten vom Sprachstudium abwenden 
und sich, die ihnen einmal zugesprochene Freiheit in diesen Dingen be- 
nutzend, den, wie sie glauben, praktischeren Kursen wie Handarbeit und 
dergleichen anschliessen. 

Schulgrammatiken und Lehrbiicher aller Art enthalten gewéhnlich so 
viel grammatischen Ballast, und oft schon von der ersten Lektion an in 
so erdriickender Fiille, dass es kein Wunder ist, wenn gar viele Schiiler 
gleich von Anfang an entmutigt werden und ihre Sprachstudien aufgeben, 
noch lange bevor sie tiberhaupt von der Sprache selbst etwas gelernt haben. 
Eine diesbeziigliche Bemerkung von Professor Ingres, dem Verfasser des 


cours Complet de Langue Frangaise”,* diirfte deshalb wohl der Wieder- 
holung wert sein. Er sagt: ,,Years are spent in blundering through two 


or three hundred grammatical rules, as tedious and meaningless to him 
who does not know the language as would be a set of directions for the 
use of a complicated machine of which neither a specimen nor a design 
were before the eye.” 

Und, sich auf derartige Lehrbiicher beziehend, fahrt er an anderer 
Stelle fort: ,,The one which resembles most a collection of riddles is pre- 
ferred, for, the deeper the pupil gets lost in the labyrinth, the nearer the 
lesson seems to come to the ideal.” .... ,,In examining one of the books, 
one would think that their object is to establish the greatest possible num- 
ber of rules of all kinds, in order to produce that overwhelming list of 
exceptions which is the delight of the pedant. It is difficult to imagine 
what would become of the teaching of languages if there were not what 
they call exceptions. There would seriously not be a purpose to the 
lesson.” ; 

Wie beim Erlernen des Wortschatzes, so diirfte es wohl auch beim 
grammatischen Unterricht am zweckmassigsten sein, wenn die direkte 
Methode ebenso streng befolgt und eingehalten wiirde. Wir sprechen jetzt 
viel von ,,Sprachgefiihl”, und gliicklicherweise wird der Wert desselben 
mehr und mehr anerkannt und hervorgehoben; aber mir ist, als ob noch 
etwas anderes, vielleicht nicht minder wichtiges, auch mehr allgemeine 
Beachtung verdiente. Dies kénnte man vielleicht mit ,,Grammatikge- 


* Chicago University Press. 
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fiihl”, ,,Grammatikbegriffsvermégen” oder mit ,,grammatische Auffas- 
sungsweise” bezeichnen. Ich meine damit die besondere und eigenartige 
Weise, in der grammatische Erscheinungen und Bildungen in den yer- 
schiedenen Sprachen und von den verschiedenen Volkern aufgefasst und 
behandelt werden. So behandelt z. B. die englische Grammatik manche 
Erscheinungen ganz anders wie die deutsche ; diese wiederum unterscheidet 
sich von der franzésischen in manigfacher Weise u. s. w.; dazu kommt 
noch, dass gewisse grammatische Ausdriicke nicht in einer und der an- 
deren Sprache notwendigerweise genau dasselbe bedeuten; und fernerhin, 
dass jede Sprache ihrer Natur und Entwicklung entsprechend, eine gewisse 
Gruppe von grammatischen Bildungen aufzuweisen hat, die in einer ge- 
gebenen anderen Sprache gar nicht vorkommen. — Nehme ich aber eine 
geniigende Zahl von Beispielen fiir irgend eine grammatische Erscheinung, 
je nachdem der Wortschatz des Schiilers dies erméglicht, und mache auf 
die, allen gleichermassen innewohnende Gesetzmissigkeit aufmerksam, so 
bleibe ich doch immer in den Grenzen der zu erlernenden Sprache selbst, 
und brauche den Schiiler nicht durch eine notdiirftige, aus einer anderen 
Sprache, in der die Verhialtnisse ganz anders liegen, genommene Erkli- 
rung zu verwirren. 

Zum Schluss méchte ich nun noch gern etwas ganz besonderes her- 
vorheben, etwas, worin ich einen der direkten Methode einzig und allein 
gehérigen Vorzug sehe. Ich meine namlich die reichen und manigfachen 
Mittel, die uns zur Wort- und Sacherklarung zur Verfiigung stehen, ver- 
moge deren wir instand gesetzt sind, den Unterricht so interessant, lebens- 
frisch und wirkungsvoll zu machen. — Schépfen wir so aus dem reichen 
Schatz der Méglichkeiten, so bringen wir den Unterricht einer lebenden 
Sprache in direkte Beziechung zum Leben — zum wirklichen, uns umge- 
benden Leben selbst. Fast alle Gebiete menschlicher Titigkeit stehen uns 
offen und liefern uns wertvolles Material, das uns erméglicht, den Unter- 
richt lebhaft und belebend, deshalb aber keineswegs weniger lehrreich zu 
gestalten. — Spiel und Ernst, Wissenschaft und Kunst, die Freuden des 
Lebens und die tiiglichen Geschifte und Pflichten — sie alle steuern bei, 
und alle stehen uns*zu Diensten! Vergleichen wir dies mit der monotonen 
Ubersetzungsmanier! Hier ein deutsches Wort, dort das englische Aqui- 
valent; hier ein anderes, dort wieder ein englisches; hier wieder Deutsch, 
dort wieder Englisch ; Deutsch—Englisch, Deutsch—Englisch u. s. w. bis 
zur Ermattung! Immer derselbe Takt und derselbe Schritt, links-rechts, 
links-rechts, bis der nétige Kredit schliesslich erworben, oder — wenn ir- 
gendwie frisches Leben und Temperament dem Schiiler innewohnt — bis 
dieser, noch lange vor der Promotion, der Schule auf immer den Riicken 
kehrt. Nicht so, bei der direkten Methode. Hier zeigen wir bei der Worter- 
klarung den betreffenden Gegenstand selbst, oder eine Abbildung ; wir ge- 
ben einfache, aber doch méglichst genaue Definitionen, erkliren mittels 
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Zusammenhang, mit Hilfe von Synonymen, durch Angabe des Gegenteils 
oder, je nachdem, der mannlichen oder weiblichen Form. Umschreibende 
oder beschreibende Erklarungen mégen zum Ziel fiihren, desgleichen gra- 
phische Darstellungen, andeutende Bewegungen, analytisches oder synthe- 
tisches Verfahren, Bildung von Wortfamilien, Ahnlichkeit der Formen, 
Hinweise auf den Ursprung eines Wortes, und dergleichen mehr. — Alle 
diese Mittel mégen angewandt werden; bald vereinzelt, bald sich ergan- 


zend, gleichzeitig oder adwechselnd, 


einmal schriftlich, einmal miindlich 


u. s. w. Sie alle helfen und haben Teil daran, eine Wirkung zu erzielen, 
wie sie wohl einzig und allein die direkte Methode erzielen kann. Arbeit, 
gewiss — viel Arbeit ist dabei; fiir Lehrer und Schiiler ; aber nicht minder 
Lebensfreude, Schaffensfreudigkeit und fréhliche Begeisterung ; wirkliche, 
nach deutschem Muster gehaltene Lehrtadtigkeit von seiten des Lehrers, 
scharfe Aufmerksamkeit und natiirliches Interesse von seiten der Schiiler. 
Die Schule selbst wird hier wenigstens wieder, was sie sein soll, ein Ort 
des Lehrens und Lernens, nicht einfach ein AbhGrinstitut fiir mechanisch 


angeeignete Buchbegriffe. 





Berichte und Notizen. 


1. Korrespondenzen. 


Chicago. 

In der letzten Versammlung des Ver- 
eins deutscher Lehrer wurde eine Pro- 
belektion mit angloamerikanischen 
Kindern abgehalten. Friiulein Louise 
Poppelbaum verstand es, in sachge- 
miisser Weise das Interesse der Schii- 
ler zu fesseln und wach zu erhalten. 
Die Fertigkeit der Schiiler im Ge- 
brauch der deutschen Sprache verdient 
noch besonders erwihnt zu werden; 
man konnte an den Leistungen seine 
helle Freude haben. 

Frau Theresa Dillon vom Chicago 
Normal College sprach sich in héchst 
befriedigender Weise iiber die Probe- 
lektion und das Lehrtalent der Leh- 
rerin aus. Herr Schmidhofer dankte 
den Anwesenden fiir ihr zahlreiches 
a trotz des ungiinstigen Wet- 
ers. 

Friulein Therese Norton, die Vize- 
prasidentin des Vereins, berichtete, 
dass sie fiir die ,,Ostpreussenhilfe” 
einen unter den Lehrern gesammelten 
Betrag von $300 habe. 

In der Gesetzgebung unseres Staates 
ist ein Entwurf, welcher die Zusam- 
mensetzung unseres Schulrates andert, 





so weit gediehen, das er nunmebhr dem 
Gouverneur zur Gutheissung  unter- 
breitet worden ist. 

Man glaubt allgemein, dass er ihn 
unterzeichnen wird. 

Wie es scheint, sind alle interressier- 
ten Parteien mit dem neuen Gesetze, 
das sofort in Kraft treten wird, zufrie- 
den. Im Besonderen gilt dieses von 
dem Lehrerinnenverbande, der Chicago 
Teachers’ Federation, welcher in der 
darin enthaltenen Bestimmung, dass 
die Lehrerinnen nach einer dreijabri- 
gen Probezeit nicht mehr ohne Grund 
entlassen werden diirfen, einen voll- 
stindigen Sieg erblickt. 

Das Gesetz besagt in seinen Haupt- 
punkten das Folgende: 

Der Schulrat besteht anstatt aus ein- 
undzwanzig in Zukunft nur noch aus 
elf Mitgliedern. 

Diese sind, ebenso wie bisher, vom 
Biirgermeister, mit Zustimmung des 
Stadtrats, zu ernennen. 

Die Amtszeit betragt fiinf anstatt 
drei Jahre. 

Die. Amtsbefugnisse und der Wir- 
kungskreis des Schulsuperintendenten, 
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des Geschaftsftihrers und des Anwalts 
sind gesetzlich festgestellt. 

Ihre Amtszeit betrigt vier Jahre. 
anstatt ein Jahr, wie bisher, und sie 
sind nach wie vor von dem Schulrat zu 
erwiihlen. 

Der Verkauf von Schullindereien 
und der Ankauf von Schulgrundsttik- 
ken wird nach wie vor von der Zu- 
stimmung des Stadtrats abhiingig ge- 
macht, sonst tibt dieser aber tiber den 
Schulrat keinerlei Kontrolle aus. 

Um zum Schulfonds gehérige Grund- 
stiicke auf mehr als zehn Jahre zu 
verpachten, ist eine Zweidrittelmehr- 
heit der Schulkommissiire nétig. Bis- 
her geniigte eine einfache Majoritat. 

Die Lehrerinnen diirfen nach einer 
dreijahrigen Probezeit nur auf Grund 
eines Disziplinarverfahrens, das‘ vor 
einem aus drei Kommissaren bestehen- 
den Ausschuss stattzufinden hat, ent- 
lassen werden. 

Der Biirgermeister wiirde dieses Jahr 
je zwei Mitglieder fiir ein, zwei, dret 
und vier Jahre und fiinf auf finf 
Jahre ernennen. Vom nachsten Jahr 
ab gelten alle Ernennungen auf finf 
Jahre. 

Der Senatsausschuss ftir stadtische 
Angelegenheiten hat die auf die Pen- 
sionierung der Lehrerinnen beziigliche 
Vorlage dahin abgeiindert, dass die 
Mehrheit in der Pensionsbehérde aus 
Mitgliedern des Schulrats  bestehen 
soll, anstatt aus Lehrerinnen, wie die- 
ses bisher der Fall war. Diese Be- 
stimmung wird von der ,,Teachers’ 
Federation aufs heftigste bekampft 
werden. 

Emes. 
Cincinnati. 

Kriegsopfer. Aus unserer deutschen 
Lehrerschaft hier sind bereits drei 
Kollegen dem Kriegsfieber zum Opfer 
gefallen. Eine Zeitung berichtete da- 
riiber wie folgt: 

»Die Herren Hermann Barnstorff 
und Heinrich Willig, die seit Beginn 
dieses Schuljahres im deutschen De- 
partement der 6ffentlichen Schulen als 
Lehrer angestellt sind, sind aus dem 
Amt geschieden. Sie konnten oder 
wollten das amerikanische Biirgerrecht 
nicht erwerben, worauf sie vom Schul- 
’ sguperintendenten Condon kurzer Hand 
zur Resignation aufgefordert wurden. 
Beide haben ihren Posten niedergelegt. 
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Die Verlierer sind unsere Schulen, 
denn beide Herren waren ausseror.- 
dentlich tiichtige Lehrer, ein Zeugnis, 
das ihnen sogar von ihren englischen 
Prinzipalen ausgestellt wird. Beide 
befinden sich infolge der widrigen 
Kriegsverhiltnisse in den Ver. Staa- 
ten. Herr Barnstorff studierte unter 
dem Rhodes-Stipendium an der Uni- 
versitiit Oxford in England. Als der 
Krieg ausbrach, wurde er von den Eng- 
landern in ein Konzentrationslager ge- 
bracht, ein paar Monate lang hunde- 
schlecht behandelt und dann nach 
Amerika ,,begnadigt”. Herr Willig 
hatte gerade sein Abiturium bestanden 
und wollte zur Erholung eine kurze 
Besuchsreise zu seinem Onkel in New 
York machen. Da brach der Krieg aus, 
und dem jungen Manne war die Riick- 
kehr in die Heimat abgeschnitten. Er 
kam dann nach Cincinnati, wo er 
gleichfalls Verwandte hat. Beide sind 
hochachtbare, gebildete junge Minner, 
und sie waren, wie bemerkt, vorziig- 
liche Lehrer.” 

Auch Frau Frieda S. Lammers, 
deutsche Lehrerin von der Lincoln- 
Schule, sah sich gen6tigt, ihre Resig- 
nation zu unterbreiten, da es, wie sie 
schrieb, unter den obwaltenden Um- 
standen nicht ehrenvoll sein wiirde, 
weder in ihrem Amte zu _ verbleiben, 
noch sich, um ihre Stellung behaupten 
zu k6nnen, jetzt naturalisieren zu las- 
sen. In seinem Antwortschreiben be- 
merkte Superintendent Condon, dass 
Frau Lammers Wirken im deutschen 
Departement von ganz ausserordentli- 
chem Wert gewesen sei. Dr. Condon 
hat auch gleichzeitig die offizielle Er- 
kl4rung erlassen, dass alle Lehrkrafte, 
die nicht das amerikanische Biirger- 
recht haben, ohne Riicksicht auf Na- 
tionalitat aus dem Lehramte scheider 
sollten. 

Ende April wird Dr. Fick seine Vor- 
tragsserie ,,Charakterbilder aus der 
deutschamerikanischen Geschichte und 
Literatur” zum Abschluss bringen. Die 
Vortriige erfreuten sich aus den Rel- 
hen unserer deutschen Lehrkrifte bis 
zum Schluss einer sehr stattlichen Zu- 
hérerschaft, und allenthalben wurde 
der Wunsch geiiussert, dass die Cha- 
rakterbilder einmal in Buchform er- 
scheinen méchten zum Nutzen und 
Frommen der deutschamerikanischen 
Geschichte und Literatur. 

E. K. 




















Wir méchten die Alumnen auf das 
paldige Erscheinen der vierten Auflage 
des Seminar-Jahrbuches aufmerksam 
machen und an sie die Bitte richten, 
durch Abnahme von médglichst vielen 
Exemplaren den Seminaristen die fi- 
nanziellen Schwierigkeiten, die mit der 
Herausgabe eines solchen Werkes ver- 
kniipft sind, erleichtern zu helfen. Das 
Jahrbuch darf mit Recht auf die Un- 
terstiitzung der Alumnen rechnen. Es 
is teines der Faktoren, die mithelfen, 
das Seminar nicht nur weiteren Krei- 
sen des Publikums bekannt zu machen, 
sondern zugleich seinen Ruf als eine 
mustergiiltige Anstalt zu _ befestigen. 
Es wird einem jeden Lehrer des Deut- 
schen eine willkommene Gelegenheit 
bieten, eine gute Sache und . damit 
seine eigenen Interessen zu fordern. 

Nachrichten. Der Ausfall der Alum- 
nenecke in den beiden letzen Nummern 
der Monatshelfe ist auf Mangel an ge- 
niigendem Stoff zuriickzuftihren. Die 
Alumnenecke befasst sich nur mit 
Neuigkeiten aus Alumennkreisen, ein 
Umstand, der die Belebung der Spalten 
derselben sehr erschwert, wenn die 
Alumnen nicht von sich reden machen 
oder héren lassen. In den Milwaukeer 
Alumnenkreisen has es sich wahrend 
der verflossenen Monate einigemale ge- 
regt, so dass die Quelle, aus der die 
Alumnenecke noch immer ausschliess- 


Alumnenecke. 





nicht ver- 


volistandig 


lich schépft, 
siegte. 

Ende Januar fanden sich Alumnen 
und Alumnenfreunde zu einem geselli- 
gen Abend zusammen, der mit einem 
Vortrage von Herrn Seminarlehrer 
Roéseler eingeleitet wurde. Herr Rése- 
ler gab eni in allumfassenden Ziigen 
skizziertes Portrét der. Dichters Ger- 
hart Hauptamnn. Zur scharferen Be- 
leuchtung des Hauptmannschen Bildes 
diente die zum Vergleiche herangezo- 
gene Kunst Schillers, des konsequenten 
Realisten vor fiinf Generationen. Ahn- 
lichkeiten im Schaffen der beiden Dich- 
ter und das im bedeutenden Masse her- 
vortretende Paradox, das in einem 
Vergleiche derselben liegt, bildeten die 
gliicklichen Werkzeuge, die sich der 
Vortragende zur plastischen Herausar- 
beitung seines Gemialdes gewahlt hatte. 

Wie in den vergangenen Jahren ver- 
anstalteten die Alumnen auch diesen 
Februar ein Maskenkrinzchen im gro- 
ssen Saale des Seminargebiudes. Der 
Besuch von seiten der Vereinsmitglie- 
der entsprach den Erwartungen, denn 
der ernste Beruf eines Lehrers und ein 
Tanz in einem Narrenkostiim bilden 
jedenfalls ein etwas scharfes Paradox. 
Fiir einen Ausgleich ist durch eine auf 
den Juni festgesetzte Alumnenzusam- 
menkunft mit Festtafel gesorgt. 





Vom Lehrerseminar. Am 5. und 6. 
Miirz statteten die Herren Professoren 
A. R. Hohlfeld und Otto Heller als 
Mitglieder des Lehr ausschusses dem 
Seminar ihren Besuch ab. Dr. H. H. 
Fick, eine weiteres Mitglied dieses 
Ausschusses, besuchte die Anstalt am 
12. und 13. Miirz. Professor Hohlféld 
und Dr. Fick hielten Ansprachen an 
die versammelten Schiiler und Lehrer, 
Prof. Hohlfeld tiber die Aufgaben der 
Detuschlehrer in der Gegenwart und 
der nichsten Zukunft, Dr. Fick iiber 
die Freuden des Lehrerberufs. 


Mit grosser Genugtuung muss es alle 
Freunde des Seminars erfiillen, dass 
zwei seiner Abiturienten: Leon Battig 
(1914) und Henry zu Jeddeloh (1915) 
vom Kapitel der ,,Phi Beta Kappa 
Fraternity” an der Universitit Wis- 





Umschau. 


consin in diese Vereinigung aufgenom- 
men worden sind. 


Von einer Dame der héchsten Gesell- 
schaft der Stadt Lincoln (Nebraska)— 
die .Omaha Tribiine” vermutet Frau 
W. J. Bryan in der Schreiberin—er- 
hielt der ,,Lincoln Daily Star” folgende 
Zuschrift, die fiir unsere Leser von 
Interesse sein diirfte. 

Lincoln, den 26. Marz. 
An den Schriftleiter des .,Star”! 

In Schweden, Norwegen, Daénemark, 
Holland und Deutschland werden die 
Knaben tiber neun Jahre in den 6ffent- 
lichen Schulen (Gymnasien) in einer 
fremden Sprache unterrichtet, meist in 
der franzésischen oder englischen. Sind 
diese Vélker weniger patriotisch—die 
ersteren bewahren jetzt eine gemetn- 
same, wiirdige, tiber Bestechung oder 
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Drohung erhabene Neutralitat; die 
letzteren kampfen fiir ihr Land mit 
einem Heroismus, den wir bei unseren 
eigenen Jungen bewundern sollten. 
Haben die Soldaten unseres Revolu- 
tions- und des Biirgerkrieges weniger 
tapfer gekaémpft, weil sie zwei Spra- 
chen beherrschten? In Louisiana und 
andern siidlichen Staaten wird Fran- 
zosich in den Schulen gelehrt, im siid- 
lichen Kalifornien Spanisch, hier im 
mittleren Westen Deutsch, Schwedisch 
und Boéhmisch, aber stets als Neben- 
sprache zu der einen Hauptsprache 
Englisch. Wenn wir hoffen wollen, den 
Handel der Welt zu erlangen, ist es 
unbedingt notwendig, dass unsere Kin- 
der meh rals eine Sprache beherrschen. 
Frau W. J. B. 


Die am 3. April zu Milwaukee statt- 
gefundene Schuldirektorenwahl _ iiber- 
raschte insofern, als die in der Vor- 
wahl mit der hédchsten Stimmenzahl 
aufgestellten Kandidaten der sozial- 
demokratischen Partei simtlich ge- 
schlagen wurden. 


In England ist die Zahl der Verge- 
hen Jugendlicher seit Beginn des Krie- 
ges um 30% gestiegen. London hatte 
1914 :1709, 1915:2713 Knaben unter 14 
Jahren vor Anklage. Das Departement 
des Innern rief Vertreter 6ffentlicher 
und privater Vereine zur Beratung von 
Vorbeugemassnahmen zusammen. 


Die franzésische Unterrichtsliga ver- 
anstaltet in Paris in den Tagen vom 6. 
bis 20. Mai eine Ausstellung: ,,Die 
Schule wahrend des Krieges.” 


Aus einem Berichte des Herrn Pro- 
fessor J. C. Ransmeier (Tulane Uni- 
versitiit) an das Schulkomitee des 
Staatsverbandes von Louisiana wollen 
wir folgende Stellen herausgreifen, 
weil sie vielleicht hier und da zum An- 
sporn und zur Aufmunterung dienen 
k6nnten : 

»Vor zehn Jahren waren die Aus- 
sichten fiir den deutschen Unterricht 
in New Orleans keineswegs giinstig. 
Von allen Seiten toénte die Klage, dass 
Gemeindeschulen, ja sogar Kirchen. 
die deutsche Sprache nicht linger bei- 
behalten kénnten....... 

Ein Kollege von Herrn Prof. Deiler, 
ebenfalls Professor der deutschen 
Sprache, behauptete ungefaéhr zur sel- 
ben Zeit, dass es unméglich sein wiir- 
de, den deutschen Unterricht in die 
»High Schools” der Stadt einzufiih- 
| a eres 


Der Glaube versetzt auch heute noch 
Berge. Herr Joseph Reuther, friiherer 
Président des Staatsverbandes und zur 
Zeit Mitglied des stiadtischen Schul. 
rats, nahm den Kampf auf und trug 
einen glanzenden Sieg davon... . , , 

Und nun zum Schluss gratuliere ich 
Ihnen, meine Herren, dass der schon 
bestehende deutsche Unterricht in New 
Orleans in dem letzten Jahre nicht zu- 
riickgegangen ist, sondern zugenommen 
hat. Ich gratuliere Ihnen weiter, meine 
Herren, und ganz besonders Ihnen, 
Herr Prasident, dass durch die neuen 
Klassen der deutsche Unterricht in 
New Orleans um mehr als 250 Prozent 
zugenommen hat. Das diirfte wohl 
einzig im ganzen Lande dastehen.” 


Eine Probeschule auf neuer Grund. 
lage soll demnachst in Verbindung mit 
dem Lehrer-College der Columbia Uni- 
versitit eréffnet werden. Die allge- 
meine Erziehungsbehérde (General 
Education Board) hat sich bereit er- 
klirt, die nétigen Mittel zu bewilligen. 
Angeregt wurde der Plan durch die 
vielerérterten Arbeiten von C. W. Eliot 
liber ,,;Changes Needed in Secondary 
Education” (Vgl. die Umschau vom 
Oktober 1916!) und von Abraham 
Flexner tiber ,,Die moderne Schule” 
(Umschau April 1916). Durch vorsich- 
tige Versuche will man einen Lehrplan 
sowohl fiir die Elementar- als auch fiir 
die Sekundiirschule aufstellen, der den 
Bediirfnissen des modernen Lebens ge- 
rechter wird als der bisher  tibliche. 
Piidagogische Kreise, besonders an un- 
seren Universitiiten, bringen dem Un- 
ternehmen grosses Interesse entgegen. 


Unter den Lehrgegenstanden werden 
die modernen Sprachen eine Haupt- 
stelle einnehmen. Zuerst soll festge- 
stellt werden, welche Methode beim 
englischen, deutschen und _ franzési- 
schen Unterricht die besten prakti- 
schen Erfolge gewahrt. Das Herkémm- 
liche soll nicht als Ausgangspunkt die- 
nen. Die sogenannte formale Disziplin 
fallt weg. Latein und Griechisch wer- 
den nicht gelehrt, gute tbersetzungen 
vermitteln die Kenntnis der wichtigen 
alten Literaturwerke. Die Naturwis- 
senschaften, der Handfertigkeitsunter- 
richt und die Haushaltungslehre wer- 
den besonders betont, gréssere Auf- 
merksamkeit wird der Kunst, beson- 
ders der Musik und dem Zeichnen, ge- 
widmet. Die Mathematik wird eine 
griindliche Umgestaltung — erfahren. 
Bilder, Lichtbilder, Karten, Arbeits- 
raume, Ausfitige sollen den Schiiler mit 














seiner Umgebung und der wirklichen 
Welt in enge Beriihrung bringen. Alle 
Schulung soll echte, nicht bloss for- 
male Bildungswerte liefern. 

Herr Professor Otis W. Caldwell von 
der Chicagoer Universitat wird Direk- 
tor der neuen Schule. Im _ ganzen 
Lande sieht man sich nach tiichtigen 
Lebrkriften um. Im kommenden Herb- 
ste wird der Plan in Angriff genom- 


men. 


Der Deutsche Verein der Ohioer 
Staatsuniversitit hat am 23. Mirz 
Sudermanns ,,Heimat’” unter der Lei- 
tung von Professor Keidel aufgefiihrt. 
Der Verein hat sich die Aufgabe ge- 
stellt, jedes Jahre ein grésseres deut- 
sches Drama zur Auffiihrung zu brin- 
gen. Aufgeftihrt wurden bisher Les- 
sings ,.Minna von Barnhelm”, Falcken- 
bergs ,,Weihnachtsspiel”, Fuldas ,,Ju- 
gendfreunde”, Schéntals _ ,,Goldene 
Spinne” und Wilbrandts ,,Maler”. 


An den 22 Universititen des Deut- 
schen Reiches sind im fiinften Kriegs- 
semester 60,041 Studierende  einge- 
schrieben, gegen 57,000 im ietzten Som- 
mer. Davon sind 54,284 minnlichen 
und 5,757 weiblichen Geschlechts, und 
von jenen etwa 1,200, von diesen etwa 
200 Angehérige des Auslandes. Die 
Zahl der Anwesenden (einschliesslich 
der 1,400 Auslander) betragt 12,657 
Manner und etwa 5,651 Frauen. Berlin 
steht mit 9,437 Studierenden an der 
Spitze, von denen 2,922 Manner und 
1,230 Frauen anwesend waren; es fol- 
gen Miinchen mit 7,393 Eingeschriebe- 
nen und 2,188 Anwesenden, an dritter 
Stelle Bonn, das im Frieden erst nach 
Leipzig kam, mit 5,002 und 1,351, Leip- 
zig mit 4,739 und 1,067, Breslau mit 
2,935 und 1,101, Géttingen mit 2,529 
und 918, Miinster mit 2,486 und 658, 
Heidelberg mit 2,418 und 769, Freiburg 
mit 2,234 und 437, Halle mit 2,187 und 
610, Marburg mit 2,093 und 609, Tii- 
bingen mit 2,070 und 471, Kiel mit 
1,970 und 367, Jena mit 1,742 und 501, 
Strassburg mit 1,720 und 586. Wiirz- 
burg mit 1,608 und 310, K6nigsberg mit 
1,488 und 501, Frankfurt mit 1,575 und 
618, Erlangen mit 1,283 und 287, Gies- 
sen mit 1,259 und 281, Greifswald mit 
1,081 und 344, und Rostock mit 847 
und 194. 


Einen interessanten Vergleich zwi- 
sehen der Korperkonstitution der preu- 
ssischen Stadt- und Landschulkinder 
bringt die ,,Deutsche medizinische Wo- 
chenschrift”’. 
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Prof. Dr. Kar] Kisskalk untersuchte 
in einem K6énigsberger Gymnasium 289, 
in einer Volksschule derselben Stadt 
571 Schiiler auf die K6érperlinge und 
das Kérpergewicht hin. Es zeigte sich, 
dass die aus bemittelten Familien 
stammenden Gymnasiasten im gleichen 
Alter grésser und schwerer waren, als 
die Volksschulkinder. Ferner unter- 
suchte er an drei verschiedenen Land- 
schulen im ganzen 790 Kinder. Hiebei 
ergab sich, dass die gut ernihrten 
Landkinder nicht etwa die gleichen 
Masse aufwiesen, wie die Stadtkinder 
aus wohlhabenden Familien, sondern 
etwas geringere Grésse und Gewicht 
hatten. Linge und Gewicht der Land- 
schulkinder stimmten aber ziemlich 
tiberein mit demjenigen der Volksschul- 
kinder der Stadt. Zur Erklirung die- 
ser Tatsache zog Kisskalk Messungen 
des Unterarmumfanges und der Druck- 
kraft der Hande bei. -. Die grésste 


P Druckkraft hatten die Gymnasiasten ; 


nach ihnen folgten die Landschulkin- 
der, in einem grossen Abstand die 
Volksschulkinder, sodass sich bei die- 
ser Methode eine Unterlegenheit unter 
die gleich grossen und gleich schweren 
Landschulkinder ergab und dies, trotz- 
dem der Unterarmumfang nicht unter 
demjenigen der Landschulkinder stand. 
Man sieht hieraus, dass die Ausserung 
der Muskelkraft nicht allein von der 
Quantitit der Muskeln abhangt. We- 
sentlich ist dabei die Wirkung der 
Psyche, des Impulses. Diese geringen 
Leistungen der unterernahrten Kinder 
stimmen mit der o6fters gefundenen 
Tatsache tiberein, dass Kinder, die in 
ihrer k6rperlichen Entwicklung zu- 
riickgeblieben sind, auch geistig nicht 
so leistungsfahig sind. Vielleicht kann 
man auch, so meint Kisskalk, an eine 
andere Beschaffenheit der Muskel- 
massen denken, weiss man doch, wenn 
ein Organismus infolge Untererna&h- 
rung im Wachstum zuriickbleibt, er 
auch chemisch anders beschaffen, was- 
serreicher ist. Sicher kann geschlossen 
werden, dass die Stadtvolksschulkinder 
in ihrer k6rperlichen Entwicklung zu- 
rtickgeblieben sind, sie ‘sind auch an 
Liinge und Gewicht im Riickstand. 


Das Zentralinstitut fiir Erziehung 
und Unterricht in Berlin veranstaltet 
eine pidagogische Osterwoche zur Er- 
érterung der Erziehungslehre, des 
deutschen, sprachlichen und geschicht- 
lichen Unterrichts. 


Die .,Zeitschrift fiir den deutschen 
Unterricht” durfte am 1. January 1917 
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auf ein dreissigjiihriges Bestehen zu- 
riickblicken. Diese Monatsschrift wur- 
de von Otto Lyon gegriindet, um fiir 
die Rechte des muttersprachlichen Un- 
terrichts in den Lehrpliinen der hoéhe- 
ren Schulen dadurch einzutreten, dass 
sie die ihm innewohnenden Bildungs- 
und Erziehungswerte aufdeckte und 
forderte. Unter der Fiihrung von Hil- 
debrand, Lyon, Ladendorf, Hofstaetter, 
Panzer ist die Zeitschrift zum eigent- 
lichen Zentralorgan des Deutschunter- 
richts geworden. Die besten Vertreter 
der Literaturwissenschaft und der P4- 
dagogik haben mitgewirkt, ihr diese 
Ehrenstelle zu erkampfen, die sie sich 
noch lange zum Segen der deutschen— 
und auch auslindischer — Schulen be- 
wahren mdége. 


Am 18. September 1916 waren es 40 
Jahre, seitdem im Grossherzogtum Ba- 
den die konfessionellen Schulen in 
eine gemeinschaftliche Schule vereinigt 
wurden. Das Gesetz vom 18. Septem- 
ber 1876, wonach alle schulpflichtigen 
Kinder in allen Fachern, mit Aus- 
nahme des_ Religionsunterrichts, ge- 
meinschaftlich unterrichtet werden, 
hat sich durchaus bewahrt. Die deut- 
sche Lehrerschaft, die im Streit um 
die Einheitsschule steht, weist auf die 
gute Erfahrung mit der ,,gemischten 
Schule” in Baden hin, um eine Schule 
ohne Riicksicht auf Sténde und Vermo6- 
gen der Eltern zu erhalten. 


In Dresden ist am 15. Dezember 1916 
Prof. Dr. Gotthold Klee gestorben, des- 
sen Grundztige zur deutschen Litera- 
turgeschichte eine aussergewéhnliche 
Verbreitung gefunden hat, auch hier in 
Amerika. 


In Leipzig ist eine Gesellschaft zur 
Forderung der hduslichen Erziehung 
gegriindet worden, die in verschiede- 
nen Stiidten Elternberatungsstellen 
eingerichtet und eine Zeitschrift .,Er- 
ziehungspraxis” herausgibt. Vorsitzen- 
der ist der Verwaltungsdirektor der 
Hochschule fiir Frauen, Dr. Joh. 
Priifer. 


Der friihere schwedische Seminar- 
vorsteher Tycho Lindequist schenkte 
an seinem 75. Geburtstag dem schwedi- 
schen Lehrerverein 40,000 Kr. fiir Sti- 
pendien und Pensionen an Lehrerin- 
nen, der Lehrerkasse Géteborgs 5,000 
Kr., den Schulen in Goteborg 10,000 Kr. 
gur Forderung von Naturschutz und 
Schulpflanzungen. 





Am 16, Februar hat der schweizerj- 
sche Bundesrat einen Erlass an die 
Kantonsregierungen gerichtet, der die 
Hebung der landwirtschaftlichen Pro. 
duktion zum Zwecke hat. Auch yon 
dén Schulen wird titige Mitarbeit ge. 
fordert. ,,In vielen Fiillen werden 
zweckmndssig auch den Schulen gewisge 
Feldarbeiten tibertragen, und die 
Schulferien werden unter besonderer 
Beriicksichtigung der landwirtschaftli- 
chen Arbeiten festzusetzen und niti- 
genfalls zu verlaéngern sein.” Hierzyu 
bemerkt die Schweizerische Lehrerzei- 
tung: ,,Aus dem Ernst der Zeit wird 
auch die Schule manches lernen. Selbst- 
verstiindlich werden es die Lehrer an 
der Aufklarung der Schiiler tiber Spar- 
samkeit im Verbrauch von Lebensmit- 
teln nicht fehlen lassen. Die Schul- 
garten und die Schiilergarten werden 
zu pflegen sein. Das wird die grosse 
Lehre aus der Not der Zeit sein, dass 
alle einander helfen miissen, wenn wir 
bestehen wollen.” 


In der Kriegszeit treibt der Chau- 
vinismus  eigenartige  Bliiten. Die 
Schweizerische Lehrerzeitung _ bringt 
folgende Nachricht aus England: ,,Wie 
stark die StrO6mung gegen Fremde zur 
Zeit noch ist, zeigt ein Fall in New- 
port (Wales). Hier war ein naturali- 
sierter Lehrer Max Grabner. Dessen 
Sohn steht als britischer Offizier in 
Frankreich. Der Name geniigte, dass 
er von seiner Stelle entfernt wurde (6 
gegen 5 Stimmen). In einem anderen 
Orte wurde eine gepriifte Lehrerin zur 
Wahl vorgeschlagen; sie war in Not- 
tingham als Kind naturalisierter El- 
tern geboren; ein Bruder und _ ein 
Schwager dienen im englischen Heer. 
Des deutschen Namens wegen drohte 
ein Mitglied der Behoérde, Liirm zu 
machen, und die Folge war, dass sie 
nicht gewiihlt wurde. 


Der dunkelste Fleck in der Ge- 
schichte seit Beginn des Krieges, sagte 
Sir James Yoxall, M. P., Sekretiir des 
englischen Lehrervereins, ist die Tat- 
sache, dass Miinner und Frauen dieses 
Landes die Kinder von 11 Jahren aus 
der Schule nehmen, um sie zur Arbeit 
zu schicken. Dieser eine Zug liess uns 
erzieherisch fiinfzig Jahre zuriickglei- 
ten; denn diese Kinder werden nicht 
in die Schule zuriickkehren und verlie- 
ren die einzige Gelegenheit ihrer Aus- 
bildung. Die Kinder der arbeitenden 
Klassen erhalten durch die Schulung 
keine Méglichkeit des Wettbewerbs in 
dem internationalen Kampf ums Leben. 











Vermischtes. 


Das Volk hat die Schulfrage in den 
Handen der Bischéfe, Politiker, Mini- 
ster und Koterien gelassen, die ihre 
Kinder nicht in die Schulen schicken, 
welche die Arbeiterkinder besuchen. 
Darin liegt der Grund, dass die grossen 
Bildungsfragen noch ungelést sind. 


Wahrend der Weihnachtswoche fand 
in London der jihrliche englische Leh- 
rertag statt. Aus allen Reden klangen 
gwei Gedanken immer wieder durch: 
einmal die Freude dariiber, dass an 
die Spitze des englischen Unterrichts- 
wesens einmal ein wirklich in der 
Schule erfahrener Mann (Dr. Fisher) 
getreten ist, und dann das Bekenntnis, 
dass sich die 6ffentliche Meinung mehr 
um Schufragen zu bektimmern beginne. 
Lauter als je gesteht man, dass das 
Schulwesen zu wenig nach der geisti- 
gen Kraft der Jugend, sondern viel zu 
sehr nach Klassen und Reichtum orga- 
nisiert ist. Der Vortrag von Prof. 
Murray tiber_ ,,ein gebildetes Volk” 
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war reich an Hinweisen auf Deutsch- 
lands Schulen. Die oberen Klassen 
Englands widmen sich zu sehr dem 
Sport und dem Vergniigen ; dieser Geist 
kann dem Volk verhangnisvoll werden, 
wenn er tiefer greift. Ftir die Volks- 
schulen sind kleinere Klassen und 
wirklich gebildete Lehrer notwendig 
(nahezu die Halfte der angestellten 
Lehrkrafte Englands hat keine beson- 
dere Lehrerbildung). Trotz manchem 
herben Urteil itiber German education 
stehen die Leistungen Deutschlands 
wie ein machtiger Antrieb hinter den 
Bildungsbestrebungen, die England tat- 
sdchlich einleitet—In der Liga fiir Sit- 
tenlehre (moral instruction) kam die 
geschichtliche Aufklirung zur Sprache. 
Eine Arztin konstatierte héchst betriib- 
liche Folge der sexuellen Belehrung 
— Die Gesellschaft fiir vereinfachte 
Orthographie mit Prof. Rippmann als 
Vorsitzendem scheint grosse Fort- 
schritte zu machen. 
John Andressohn. 





IV. 


Vermischtes. 





Aphorismen von Franz Pauly. 


Es gibt nichts Neues unter der Son- 
ne, wohl aber unter dem wechselnden 


Mond. 
* * * 


Stelle anderen keine Aufgabe, der du 
nicht selbst gewachsen bist. 
s * * 


Mancher kommt zu Fall, indem er 
tiber seine guten Vorsatze stolpert. 
s * * 


Mache keinen Wind, wenn du deinen 

Gefiihlen Luft machst. 
* * * 

Ein vorziigliches Mittel, deinen Stil 
zu vervolikommnen, besteht darin, 
beim Schreiben laut zu denken. Zu- 
erst spitze die Ohren, dann den Blei- 


stift. : 
* * * 


Ziehe nicht Siebenmeilenstiefel an, 
wenn du bloss eine Viertelmeile zu 
laufen hast. 

s ££ # 

Fir Philologen im allgemeinen und 
Ubersetzer im besonderen sei ein Die- 
ner am Wort, aber keein Sklave des 
Buchstabens ! 

s* * @ 


Die Geschichte wirft ihre Schatten 
weithin in das Land der Dichtung; das 
Licht der Dichtung aber strahlt noch 


viel weiter in das Schattenreich der 
Geschichte. 

* * ® 

Nur Narren oder Heuchler treten 

das Recht mit Fiissen und behaupten 
dabei, sie wollten so nur der Gerech- 
tigkeit zu ihrem Rechte verhelfen. 

* ae % 


Die Heilige Schrift tiberliefert uns 
das Wort Gottes; aber, wohlgemerkt, 
doch immer nur in_ menschlicher 


Sprache. 
* * * 


Mancher meint, das Gliick lachle 


‘ihm, wahrend es ihn bloss auslacht. 


* * 
Rufe nicht die Arme der Géotter her- 
bei, so lange du ohne sie fertig werden 


kannst. 
s * * 


Weder der einzelne noch ein ganzes 
Volk kann in der Kunst und Wissen- 
schaft bequem  bergauf rutschen, 
gleichsam mittels Aufzug oder Draht- 
seilbahn. Nur bergab lasst sich da 
eine Rutschpartie machen. Bergauf 
aber heisst es: klimmen und klettern, 
schwer ringen und hart arbeiten. 

2 * & 

Die fleissige, hingebende Beschiafti- 
gung mit den Meisterwerken der gro- 
ssen Dichter erweckt in uns den Drang 
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und die Fahigkeit, auch in dem, was 


uns im alltiglichen Leben umgibt und 
begegnet, das Gute und Schéne, das ES 
Poetische, zu suchen und zu entdecken. 

* * * apmeeaeee od 


Plaudern ist eine schéne Kunst, 
Klatschen ist ein abscheuliches Ge- German History and German Literature 
werbe. so in slides arranged to be used during the 
Es gibt sonderbare Leute, die ganz four years of a language course. For 


ungliicklich dariiber sind, dass sie ten ti . 
nicht ungliicklich sind. catalogue and further information address 
* * * 


temer mi bletben, aer ‘bat niemats = ANMA BERNKOPF, 


auch nur angefangen, ein tiichtiger 
Lehrer zu werden. 503 West (2ist St. NEW YORK 


The Coolest Summer School East of the Rockies 


THE UNIVERSITY OF VERMONT SUMMER SCHOOL 
BURLINGTON ON LAKE CHAMPLAIN 


JULY 9th TO AUGUST 17th 
A SCHOOL FOR TEACHERS 


Courses in Education will be given for elementary and secondary teachers 
and for superintendents. Spanish, French and German will be taught by 
the direct method. For information address: 

J. F. MESSENGER, Director, Burlington, Vt. 


Deutiches Hefebuch tir Amerikanifebe Scbulen, 


Berausgegeben von 


W. b. Rosenstengel, 
vormals Professor der Staatsuniversitat Wisconsin, 
sud 
Emil Dapprich, 


vormals Direktor des Hat. Deutscbam. Lebrerseminars 
Band I Fibel und erstes Lesebuch fiir Grad 1 und 2. 



































Ausgabe A nach der Normalwéirtermethode................... 30 Cente 
Ausgabe B nach der Schreiblesemethode ....... 30 Cents 
Band II ftir Grad 3 und 4 SaebsennunencssressurccsacsscedunscocdsssesnsesceesGesesecksdavencessaunacxoee 45 Cente 
Band III fiir Grad 5 und 6...... 60 Cents 
Band IV fiir Grad 7 und 8..............cccscsecsscseceee 75 Cente 





Grammatiseche Ubungehefte fir Band I und II 5 Cents pro Heft. 

“Wir kennen keine Lehrbiicher dieser Art, die der systematisch fortechreitenden 
Methode so angepasat sind, deren Inhalt mit solcher Sachkenntnis und mit solcher Be- 
ricksichtigung der Bildung des Herzens und Gemitites der Kinder and alles dessen, was 
das Kind interessiert und ihm Freude macht, ausgew&hit ist, und die edler und schimer 
ausgestattet sind.”’"—New York Revue. 


Verlag: 


German-English Academy, 


558+«568 Broadway, Milwaukee, Wis. 
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Language - Journal Summer Camp for Boys 
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For teachers of modern foreign 
languages in school and college.|‘y, a ) Pe _— dhoage 
White Mts. All land and water sports, 


8 Issues Yearly tramping, mountain climbing, _horse- 
Subsription $1.50 back riding, etc. Special features: a 


splendid opportunity to learn and speak 
Under the auspices of the Eastern| German, French, and Spanish with 


Federation and the Association | native and American instructors. For 
of Modern Language Teachers Path culars and illustrated _ catalogue, 


of the Central West and South. 
Heinrich W. Reese, 


Managing Editor 7 eae? 
E. W.BAGSTER-COLLINS, Columbia University | Ohio State University, Columbus, O. 
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Aus Nah und Sern 


Ein guter Kamerad in Schule und Haus 


Seit Jahren ist es die Hauptaufgabe von Aus Nak und Fern, 
eine Erganzungslektiire zu schaffen, die in den gebrauchlichen Text- 
buchern des zweiten und dritten Jahres nicht vorhanden ist. 


Es bringt: kurze, einfache Berichte itiber tagliche Ereignisse, 
Reisebeschreibungen, Briefe aus Deutschland, Witze, wissenschaft- 
liche Notizen, Anekdoten, Gedichte und Lieder. 


Im Jahre 1914-15 haben 974 héhere Lehranstalten Aus Nak und 
Sern als Klassenlektiire eingefiihrt; im Jahre 1915-16 liefen aus 47 
Staaten Klassenbestellungen ein und steigerten damit die Zahl der so 
beteiligten Lehranstalten auf 1032 und die Abonnentenzahl auf 18,500. 

4 Hefte im Jahre (Okt., Dez., Febr., Apr.) 
Bezugspreis: 20c das Heft; 70c das Jahr, bei 6 und mehr 
Jahresbestellungen 50c; zwei aufeinanderfolgende Hefte 25c. 

Probehefte zum Weiterverkauf an Schiiler werden bereitwilligst 
geliefert. Uberzihlige Hefte werden auf Kosten des Herausgebers 
zuruckgenommen. 


Aus Nah und Fern, Francis Parker School, 
330 Webster Avenue, Chicago. 











Geo. Brumders Buchhandlung 


MILWAUKEE, WIS. 





Bie grisste Buchhandlung fiir deutsche Literatur. 


Das Neueste and Beste stets 
auf Lager zu massigen Preisen. 





Romane, Geschichtliches und Biographisches 
in prachtiger Auswahl. 








Selbstverstandlich haben wir ein reichhaltiges Lager von Prachtwer- 
ken, Klassikern in billiger, feiner und hochfeiner Ausstattung, sowie 
das Neueste und Beste aus der deutschen Literatur. 











Das Beste in Bilderbiichern und Jugendschriften 
fiir alle Alterstufen. 
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Man schreibe um unseren vollstindigen Biicherkatalog und erwihne diese Zeitschrift. 

















Der Jahrgang der Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik be- 
ginnt im Januar und besteht aus 10 Heften, welche regelmiassig in 
der Mitte eines Monats (mit Ausnahme der Ferienmonate Juli und 


August) zur Ausgabe gelangen. 
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Der jahrliche Bezugspreis betragt $1.50, im voraus zahlbar. An Mitglieder 
des Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbundes erfolgt die Zu- 


sendung der Hefte kostenfrei. 


SS 


Abonnementsanmeldungen wolle man gefialligst an den Verlag: Nat. 
German-American Teachers’ Seminary, 558-568 Broadway, Milwaukee, 
Wis., richten. Geldanweisungen sind ebenfalls auf den genannten 
Verlag auszustellen. 


Beitrige, das Universitits- und Hochschulwesen betreffend, sind an 
Prof. Edwin C. Roedder, Ph. D., 1614 Hoyt Street, Madison, 
Wis.; sa&mtliche Korrespondenzen und Mitteilungen, sowie Beitrige, 
die allgemeine Paédagogik und das Volksschulwesen betreffend, und 
zu besprechende Biicher sind an Max Griebsch, (Nat. G. A. 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) zu richten. 


Die Beitriige fiir eine bestimmte Monatsnummer missen spitestens am 
Schluss des vorhergehenden Monats in den Handen der Redaktion sein 








